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Palabras preliminares

La formacion docente de nisestra pats ha comenzado a transitar un proceso de reagvacidna partlr de
Iz promutgacian de la Ley de Educaridn Macional, En este comesta, el Consale Faderal da Educacién
aprobd & rawés de la Resoludién N 24407 los Linezmientas Corricelares Magipnales para [a Formagian
Drocente Inicial, lo que representa un impartante avance en relacién al faralecimiento de la Integracidn
federal del qurriculum de formacion docente por su apofté & la Integracidn, congiuencia y camplemen-
tariedad de 1 formacicn nicial, ssegutandn nivales de formacian y resultados equivalentes, logranda
miayst articul#cién entre cérreras y gntre jurisdicciones.

A pariir del 2fo 2oy todas 25 praviseias del pais v la Cludad Awténoma de Buenes Aires han comen-
radn 3 ofrecer nuevos planes de estudio para lus fuluros decentes, que han sido elaborados de scuerda
& la propuesta de los Lineamientos Macionates, En este marea, [ publicacidn de la serie Aportes para
el desarrello curricular constituys und d 135 acclones que el Instituto Mational de Formaeidn Docente
desarralla para acompahar el proceso de implementacitn de los nuevos disehos qurriculares pae la
formacida docente inicial,

La serip eatd Integrada por noeve documientos escritos por especialistas de reconocida trayectorla y tiene
como propdsite presentar alguncs elementos de caricter tedrico que puedan acompafiar a los profesares
de 125 insbituciones formadoras eesponsables de fa ensefanza de diferenies unidades curicolares.

Si bien las dotumenios han sido elaborades atendiendn 3 campes disciplinares, temas o problemas
relativos a las instancias curriculares que integran los nuevos disehos, es necesario destacar que fud-
ron pensados como aparies &l desarrollo curricular en sueonjunta, mds alld de la especificacitn de un
CAMpo 0 asignatura en particular, £0 este sentido, docentes & cargo de diferentes espacios puaden ser
destinatarios de un misma material. Denteo de la serle, algunes de ellss, priorizan fa actualizacién aca-
démica &n un cam po, tema o prablema, en'tanto otros ofrecen posibles alternativas para la seleccldn y
nrganizacidn de contenidos de algenas instancias currculares,

Dada que los diferentes documentos presentan una perspectiva entrs muchas posibies y fusron elabo-
rados con la intencidn de aportar o debate, de mads afgunc tienen valur de prescripeita. Todes ellos
presentan enfoques que seguraments serdn complementadas y entiguecidos al entrar en disloge con
obms bertos yoon |a préctica catidiana de los Farmadores gue dia 3 dia asumen ef compromise de for
mar nueyas generaciones de dacentes.

Marfa Cristina Hisse
Andrea kaolinari
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Introducecion

En este mdduld ofrecemos algunas reflexiohes relacionagas ¢on | sentide y contenido de las cursos de
Secinlopia dela educacidn en los progrimas de formacién dedeceates de-educacitn bisica vigentes
entla Argentlg actual.

En primer lugar compartiremas con ] lector [os objetivos generales v especficos que nos propanemcs
Mzanzan Bn un segunde momento nos pregbntaremos gué utilidad puede @sperarse del estudlo de
cierlas kemisticas sacinlSgicas Bn un firograma de foimacidn docente. En este sentidn, nos permitimes
sugeriralgunas argumentacionas para justificar bz eleccidn de las mismas..

Ervla segunda parte vamos & teflexioner acerca de las Tormas Upicas de tidenar kos gontenldos socioldgi-
03 B un programa de ensefanza. Al migava tiempo tomaremos Dosicida pes Ut estrategla que privifegia
una propuestd de temas y prablemas eo lugar del ordenamiento por corrigates tedricas, expuestas la
mayenia de las veces en orden cronoiigica de aparicidn: primero los autores y teorlas mis anligues, v al
final los contemsarineos.

Los cantenides propiamente diches que aqui desarroilanas en forma sintétics estdn ordenegos en dox
grandes partes. En'la prlmera nos ocuparemos de un conjunbo de terdlizas que corresponden 2 la que
esespecificadel “munds de fa educacdn” (ef ongen v 1a ldgica de funcionamienta de! sistéma sducati-
v, los maestros, los zlumnos, etc ). En |2 segunda parte nod concentearemng en el andlisis y discusian
de las principales interzccianes entre e munde de g escuela y s otras dimensiones ralevantes de 13
saciedad, tales coma 2| mundo del trabajo v 12 estrictura sacial, 1as Instituciones v précticas politicas y
el mundo de fa produccldn v difusitn de cultures no escaler {cenlifice Lecnpldgica, de masas, ate ). Fafa
entender of funciommientode [a escuelz y sambién para analizar sus sentidos y+fectos sodiales no hay
s remed i que mirar s relaclon entre 12 educacidn y las otrzs esforas de fa wida saclal

El lagtor debe sabar qué ascribimos este texto teniendo presente @ un profesor de Tuturos maestros
de eduzacidn bisica ohligatersa, sin importar el \ramg especifico donde desempefiardn su tarea en el |
fututa {nivel inicizl, bdsico. secundaria, dé adultos, g1},
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Objetivos

Objetivos peneralos

Lste module se propene les sigulentes objativas generales:
- Definir &l sentida y ulitidod de 1a sociologia 86 13 edugacian on el cufriculo de formacidn de do-
Tenles.

« Deschibirdos principios que estusciuran bos contenidas de un curso de sociologia g [z educacion
oo docentes,.

= {recer criterios basicos para &l desarrollo de los pringipales tnma's.."p.-ml'rfrm:as 3 Zesarrollar g5
eilos Curkns

Objetivos especifioos

Loz uhjetvas ganerales arddba expusstos pueden desagregarse en log siguientes objetivos especificos:
- Tomas posicidn acerca de |as razones que justifican su inelusidn en un progeama de formacidn de
docentes de educacidn bisica,
s Proponer una estruckuea tematica y su cofrespondiente justificacian,
« Sugesr un crberio de grdenamiento de los contenidos tematicos,
» Desarroliar sintéticamente los contenidas de las pelncipates dimensiones tematicas seleccionadas.

= Relaclonar los contenides tedrico-socioltgicos seledtionsdos ¢on |as principales tendencias. de
gesarrallo de los problemas sociales propios de [a Argenting sctual.

= Sugerir algnas criterios pedagtaicas pary el desarrolio de los princigates niclens teméticos pro-
FILIES!DE. "

Por qué y para queé una
sociologia de la educacion en la
formacidén de los docentes

La opcidn por la mirada tematica

La definicidn de las dicciplinas, “matelas” o “cersos” en un proprama de formacidn de profedonales no
5 una questitn mesanmente 1Aonica o epistornaldgica, Sino que es sobre todouna cuestion social que 5g
relaciand con intereses de individuos v sobre todo de grupos de individuos que comparten identidades
intereses especificos. Fetos pueden ser funcionarios, expertds, representanies de corporaciones profesio:
nales, ele, Coando se discute la necrsidad da Intraducic cursos de filosofia o de sodlologia en [a formacion
docente 2 evidente que la cuesticn Tinteresa” sobre todo a los Rldsofos y 3 Ios soidlogos. Las profesiones
existen como carporaciones que buscan garantizar cieras posiciones labosales paralos poseedares de
delerminados tiuios o credenciales educativas. En oleas palabras, los curses y seminarras, sus denomi-
nagianes y contenidos no son-sélo una cuestion curncular sino goe implican la creacidn de prettss de
trabajo con destinatarics especiiicos, ¥

Por cso, cuandy se Toma la decisign de incluir espacios curciculares de sociologia de |3 educacian ya 52
estd tomando posicitn, & nombre misme de “la materia® sugiere un piofesor ideal. Mo es 1o misma un
curéo sobre “sscuela westrctura socialo de “calturas adolescentes v juveniles” que uno de "socielogia
de 5 educacidn” & “saciplopia”, Estes das Gltimos remiten especificamentea una. discipling cultivada
par agentes espacializados y titulzdos, gle tienen ciertos monapolios ecupacionales {es novie que los
socitlogos reivindican los puettos relacionadas con b soctobogls). Las dos prlmeras denominadiones
temiten 3 Lamas, los cuales pueden sed tratados por Utulades de diversas disciplinas {antropdlogos,
politdloges, historiadases, comunicdiogos, etc,

En concardantls con esta visién amplia resporto al perfil del docente, en este médulo preferimes una
estructura curricular gue prvilegie el anfoque tematicn, Esta elegrion supane descartar |5 clisica or-
ganizacidn de contenidos por “corrientss dé pensamiinta”, “eomlentes socioldgicas”, "escuelas’ o “au-
toges®, que tendiz a predominar en los cursos tradicionales de "teqriz™. Por Jo general, l2s "cornentes”
seordenaban por criterios cronelegicos primero los “anteceseres” de la sociclogia (Gpe Saint Simmdn,
Compte, ¢le), luego “los cldsicos” {Carlos Marx, Max Weber y Emilie Duskheim), para llegar finalmente
3 bos tontemporgneas (los teades, por o general se velan muy superficiatmente por falta de Licinpo.. b,
Es preciso superar este enfoque, ncluso habrian razones pedagdgicas (que no os oportung desarmollas
aqui) que pueden justifcar comenzar por los tontemporiness (porque wsin Un lenguaje mds cercano
ala eutlura de los slemings y discuten temdticas incluidas en fas agendas de fas socledades prosentes,
etc.). Lz pedagogia no liene porqué reproducir en la en2efanza el orden cronclégloo del proceso de
produccion del conacimierte, foltiples sxperlendias indican que es mis efective comenzar por las
cantribueinnes mds actuales de una disciplina para luegp avanzar hacis |25 ralces, los antecesares, las
cizpas previas del desarrollp de una diseipling determinada, ¥ esto es mucho mis cieto cuande te trala
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de ensefar sociolopia a 0o especialistds, como es e caso de bns M3Esteos O pediggos.

Por o tanto praferimes &l enfoqus tamiélico {que por definicidn obligs a seleccionar problemas gui
son acllales) v Io hatemos porgue estamos convencidas qut 02 esta maners se pusden evitar ciertas
efector pereersos quess producen cuando sé trasksda gl campd pedipogico la laglca gue es propiz de
dos campos.distiplingrios de producsidn cientifica. g guetemos degir con esto? En lo que aqul fos
Inferesa, sucede que |3 relacidn enira el socidlago ylos fendmeras sociales liende a ser una relacidn de
"sujela” e 0bjete” Enotras palabras, of soridloge mifa 1a realidad secial como shestuyiecs alli para sef
observada, esludiads, anglizada, La escuela, por ejempla, para uninvestigador (socidloee o misabro
deotiadisciping vendriaa ser, primariaments; una especie de fendmend-objeto de andlisis. En cambia
para el grolesos, o maestro, o el director de escuela, S51a-no s hisicamente un objale de estudia, sing
ofracosa, Bs "un fugar da teabajo” para ol profesor wia el dirertor, Pasaun padre da familia, e un fugar
donde manda a sus hijos para que se eduguen y aprendan, '

El sacidbpgo de |3 education, en tanto que (nvestigador, ens 1 responsabilidad de enriquecer el ca
pital de conpoimienta heredadn acerca de estos fendmencs £5i os su tares ¥ por es0 (3 educacion se
convirte én sy objeto de andlisis”. Pero esta ne es la funclan del profeser v del maestre, £lios son
profesianales dela educacidn, sen especialistas de afra disciplina, ly pedagogia, y como agenies so:
ciales tienen la responsabitidad de plinificar, organizar y conducy un process de aprengizae. En esto
aeupEn b3 mayar parte desu empo v 85 esta tares ba que define |a especificidod de'su Tuncidn sicial,
¥ 4f necesitan tonocer el mundo de o ettuela, sus procesns, sus vincelaciones con olras diménsiones
socialas, no s para hacer svanzar ese conacimiento sina Faa acluad mefol ¥ 1er mas eficenles en sy
brabajo enel aula yio lainstitucian.

€l maestro [coma otvos profesianales, como el médica, el ingeniero o el arquitecte) e ui "usuaric”
de! conocimlenta acumalade por las distintas tradiciones socintdgices nacionales € internacionates,
Por esoseria etrado que fos profesoses de os cursos de taciologia ce la educacidn “enseharan” de la
misma maneca a alumnes Tuluros profesares que s alurnas futuros socidloges. En este segundo caso

€ justifigan (o5 desarollos epistemplégicos, el estudio sistemdtico de autores y corrientes tedricas,,

la historly de la disciping, ete. B0 una institucion de farmacién docenle el profeser de sociclogla de 1z
educacidn lizne que seleccipnar algunas respoestas que la socialogia da a diorias temdticas relevantes
para eatencer los procesas, agentes & institucionss cducativas ¥ sus vincolaciones con el resto def |3
sociedad. Bl objetivo de un curso como éste os el de enriguacer la mirada def futirg profesor a traeds
de'la aproplacion de un lenguaje, & decir, de un confunta de categorfas de perceptidn quae Vayd mas
allé det zantide comin o del conacimichto que de I3 experiencia v ef trato directo con gl rﬁundn de fa
educacicon”, Ciertos hallazges de ta socialogfa podvian faverscer que clertas reflationas que permanecen
Geultas en las spanencias de las cosss, puetan ser \'-'ustaf.y por fa tanta Apreciadas ¥ tenidas en cuenia
cuandg s achia yse leman decisionaes.

Podemis avdnzar varias razanes pare Justificzr fa utilidad de ls soclalapia en ol campo de la eduracién.
La primera &5 querella misma, en gran parte, es un fendmeno goclal que tiene una Kigics compartida con
oteas realidades que a primera wista piden sere difareiilas, pere que forman parte de ks misma “class” e
fendmenios. Veamas mis en detille. La escuela ga una instilusidn social, es diecir, 23 vnaveslidad que eet3
s alld de dos sufptes gue fe dan vida, Log hombies pasan, las institsciones quedan, Las instituciones

r—.- S

tiener una tonsistenciz propia. Tambign tienen su propla dindmica ¥ sus progios ritmos de carmbio. £l
cambio de Jas instituciones muthas veces no e51a $incranizado con el cambie de dos agentes. Las personas
ewolucicran &a forma no coordinada con las imstituciones y viceversa. Estos tanamenas na so propios de
la {nstituckin escolar, sing que son unatribute de todas fas institiciones sockales. ¥ =l institucion” 25 uno
de las objetos bisices de la soriclopia de lodas fas épocas.

Aderis te institucion, organizacion ¢ “sistema” (para esla discusidn estos términos pucden tomars:

cama sindnimos, pero foes o) case para otres finesy la educacidn es practica, gs un conjuntd de ageo-

tes interrelacionados, que interactian en forma sistemdtica, Lanto en condicionss de co-presentia {es

decir, en el mismo tiempo v &n el misma lugar, como eaoun aulz, por ejemplo) como en términos 5

tructurales (o que hace el director, depende yse atlicula con lo que hacen los padres o los profesores).

La redacian profeser alumno es una priclica social y coma tal, tambidn tiene todas los cualidindes de la
interaccign soclil en geneeal, otro phjeto prédiecto delos sotidlogos. En la interaecion el maestro usa
niveles mas o menos relevantes de nuinriﬁad, a3 dagir gue no se trata e una ;glaci.ﬁn entra jgimles,
sinG que algunos tienan cecuiscs que Ios otros no posesn, A suvez, £l alumne también tene sus pn_;plos
feelfsos de poder, puede colfaborar o no con of profesor. La selacian tambidn puede c!lartaract_eruat?a
pa dosls vanables de cooperacidn yfo conflicto. Los agentes educativas no adlo tierien una existendia
individeal, sino que también existen coma “agregados” o come “grupos” que compartea una identidad,
urid concienciy, determinados intereses y que son capaces de actedr £n farma sistematica y erganizada
a trgwds di sus representantes o voceros. Todos estos fendmenas se dan en {3 estuela, como enotios
ambitos sociales. La rradicidn socioldgica puede resultarmes obil al momente de “*hablar y entended”
#5105 fendmenos saciales.

Algunos principios basicos de la mirada sociolégica

Er retacion con o anterior y antes de presantar algunos “temas relevantes® de |a tradicidn socioldgica
de utilidad para luturos docemes es preciso hager explichtos algunos supuestas que aquf proponemos
a moda de “toma de podicisn™

Hay muchas “escuelas sociolipicas”, pero mas alld de las etiquelss, los autores o 1as tradiciones nacio-
nales (la soticlogiz francesa, 13 alemana, f2 norteamericana, 1a argentina, ele.} existen glgunas oposi-
tiones bagicas que estrctisran este campa del saber, Bs mejor ser conscientes de que estas ensiones
exlsten y que es preciso lomar una decision, Muchas vecss, Bstag “oposiciones™ ge plantna_ni en forma
explicita o implicitaen el peasamiento de ciertos "prandes autores™ dlasicos o contemporanegs. Yaa-
mos algunas de-ellas,

La tension teoria vs. practica

Esta &5 Lna disputd que parccierz no tener fin y qoe sfempre €514 presente en cualquier discusidn
académica acerca del estatulo de |3 “ieoa® v sus relaciones con la “practica”. Beta pareciera serwena
patémica no sl infinita, sing reiterativa, que no candude ¥ ninguna paite, que s¢ despliega siempre

—_——
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2an bos mismas argumentos ¥ termina en bos mismes callgjones sin salida, Aqui nptamos por olfo modo
de entender [a teorfa y por otra manera de Integrarla al procese de praductian de conocimisntos.

O acuerdo con un esquema tradicional existirian pot una parte |os “tedelcas® v por 1 otra bos “practi-
oo™ Estos dftimos 404 o8-que “producen* | educacidn {alumnos, masstros, directivos, supervisorss,
gestores, politicos, ete). Para los tedricos. el mundo de fa escuels &5 un “objeto de investigacidn® para
los.obis o3 un ugar de brabaje. Unos “wan ala escuela” para estudiarta, explicarla, interpratar fo que allf
sucede. Losatras van 21l con olrointerés (los alunnos va @ gprender, los maestros a ensefar, el direclor
a-cumplir con su funcin de direccidn, etc). Esla distinta relacida con el fandmene educative produce
visioaes diferentes. El que mira Iz eseusla como obieto, podria decirse que fa mira “de dejos™, Mientras
que-el gue estd alll todo el dia *la ve de cerca”, Ambos tienen miradas distintas, porgue hay tosas que
sdle s¢ pueden ver “de fejos” y 6tras que 4816 se pueden ver "de cerca”, 25 decin, “etando allr, Envez de
fag estériles disputas entre 105 “tedricos” v "la prictica®, habria que reconocer el valor y 1a legitimidad
del conncimiento gue se genera a pactir de fas distintas posiciones. 3| uno €3 consgiente de su punto
de vista {5 decir, del lugar desde donde ve las cosas de'la educacion), debe reconster que exists ung
diversidad de pasiciones desde donde sepuedan mirar los fendmencs de Ineducacion. 5i se quiore te-
nerwna visidn mds Integral y certera del mundo de la educacidn, lo mejor g5 el dislogo v el Inteseambio
de mifadas, sin preteadermonnpelios, exclusividades o puntos de vista hegemdnicos y "seberanos™.

Por fo general, en las discusiones se manipulan definlciones rmuy esquemidticas scerca de 1o que es |3
teariz Ung especie de sentido comin nos invita a pensar que la teoia &2 una suma de definiclones o
conceptos que funcionan coma conocimiento heche, ¥ hecho para ser énsefado o aprendido. Desde esta
perspectiva (dominante en 6] discerse habitual, inclase académicn) la teorla evalga producide por “los
vedricos”, povlo peneral especialistas universitarios en las'diversas cigncias humanas que se ocupanda fa
educacian (licenciados en cigncias de la educarica, clendlas de la comunicacléa, socidloges; antrapsio-
gos, politdtopoe, fldsofos, etc).

Muchias veces [a teorda llega a constituir una especie de plosario o listado de defniciares de concepios.
Por 1o general, la teors funciona come “marco”, es el famasa *marco tedrico™ de fos manuvales de mato-
dologia de Ia educacitn que no debe faltar én ningin ployecto o informe de investigacién (o memorfa,
© tesis acaddémica). Como tal vendria a ser algo exterior” (comi vn masco, [ustamente) al objeto que
se analiza. En el trabajo académico predoming una division del babajo que ya es clisica y de sentido
comin {per esa hay que scspechar y panes en discusion lo que muchas weees aparece como obvio): por
una parte astin los cursas tedricosyy por la obra, los metodaldgicos (can lot curses de épistemolagia,
estadistica, metodologia-de Iz invectigachdn, elc.). Los cursas de teorfa por la genetal se organizan por
COMiEntes o Aulenes: primera las més antiguos (los "clésicas”, tales coma Carlos Marx, Mars Websr y
Emilio Durkheim) y luego los contemporinens, En ellos se supone que los profesores ensehan y los
alumngs aprenden una serie de concéples, definicianes, discursos, eteoque “luego™ {no se sabe exacta-
mente cudnde ni edmed splicardn en Sl investigacidn” o "el ejercicio de 1a profesidn de socidlaga™). En
cambic el arte de |a produccicn de conpcimiento, los alumnes lo deberdn sprender en forma paralela ly
on genaral poco o nada conrdinada) 2 los cursas de tearia. Este es ¢l esquema pedagdaics que damina
la mayoria de los programas de formacién de profesionales en &l campo de las denclas soclales. Bx
phvip que el problema de la articulacion entre la teoria come “canocimiento heche” y la metodologia

de fa investigacidn como “tonacimieata para produclr conocimiento” &5 un problema que fe compete
al estudhante, Sobran los ejemplos acerca de las dificultades @ Impedimantas que genecs este tipd de
sEquema pedegigico tradicional,

Aqui preferimas: panzar la taony come olra cosa. La tearla no 23 mds i menos que cl lenguzje conel’
gue hablamos de fas cosas sochalés. En un-<entido fato, todo el mundo tiene una tearfa def mundo sa-
cial. Tedos saban qué es el poder o qué es el conflicte o gué sen los intereses. Toda agente social sahe
distinguir em una refacidn secial quitn tiens mas poder. Todos saben cust es la funcian de la escuela y
qué e un maestio ¥ qué es la avtoridad pedagdgica. Faro se trata de un ssbar, 3 mayorla de las veods
agrozimacho, Este saber es Util y eficients sin necesidad de ser sistemdtico ¥ cohzrente. Sobre todo, no
precisa sef formulada verbalmente: Todos sebemas 1o que es el amar, pata s nps plden wna definician,
la mayeriz di nesotios no sabrfa das yna dafinlcldn y meros ofrecer una clasificaciin ordenada de los
tipos de amor que predominan en nuestra cultura y en otras, nide sus origenes histdricos, niacerca de
las ralacionas entre un bpe determinzdo de relacidn amorosa y determinadas condigiones histdricas
/o sociales, Lo mismo pasa con las eosas de la educacidn v de la stcuela. Todos faimoes 2 B escieela. La
ahzaluta mayoria de nosotros vive o vivid intensas experiencias escofares en forma direcia, g3 declr,
como alumna o blen camo padre o madre de nifios escolzrizados. Por fo tants, todos sabemos acerca
de ests Importante cusstida, 3in cmbargo, el saber del experta {del socidlage de fa educacidn, o'del
profesor o el pecdagogn) es distinlo del saber o de |2 teosia del hombee comin, A cudl esla principal
diferencha entre estas teorias? La respuesta es relativamente simple: ef hombre comdin no necesits
dar una respuesta formal ¥ coherente cuando se le pregunta por “la definicidn™ o ¢l conceplo que estd
detrds de las palabras qué usa para ublcarse en el mundo en que vive, Bl experto, en cambio, debe tener
un leaguaje responsible, es decir, tiene el deber de dar una respuasta coherente 51 se le prepunta “en
qué sentido usa wsied el concepto de instilucin?™. Fsta e tada la diferencia entre f saber social def no
experta y el saher sociolégico del experto,

Lo fundamental a ratener aqul &5 que |3 tearia no es més al menos que ef lenguaje que hatlames, Este
puede ser mids o Mengs Moo & M o menos sistemidtico, Y es estz riquea yio sistematicidad det lengua-
je o que nos pErMItE ver & ne vér cierlas cosas sociales, La realidad soclal no es evidente para todos
Salo podamos ver aquello que nuestras categorfas de pereepcldn v valoracion (otra definkcicn del len-
guaje) nos permite ver 3ila teoria es eflenguaje que usamos para hablar delo secial, en nuestro caso de
laeseunla, no puede ser un marce, un elementy exteridr al objeto o problema de investigacitn (gue en
les manuales suele venir antes o despuss del marco tedrico, peso siempee coma algo indepondieate),

En msta perspectiva la relacidn entre teoria y metodologia de la imvestigacidn se vuelve mds comgleja,
L3 tearla no es solo el conpoimiento acumalado en la historia de una discipling, sing 1ambién el instiu-
ments para hacernos nuevas preguriias & ingluso para cuestionar ef conocimienta heredada, La teord
no ha sida hiecha para ser ensedada y aprendida, sing para ser uszda para formiar y responder pre-
guntas acerca de fas fendmennd sotioeducativas. Podriamaos decir que no es un bien de consume, sing
iy medio de produceian, un instrumento para producir mas y mejor conacimignto, Este razonamienta
lleva a tuestionar [a clisica divisidn del trabajo entre “los ursos de tedria” ylos “qursos y seminarios
te metodolegia de la investigacian™, Los problemas que tienen los [dvenes [y v Lan jovenesh investiga-
dores quese han formado bajo este esquema solo pueden ser resueltos sf se redefinen [os 1énmines de
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I3 relacion. En las denominedss clencias “duras” (es decie en aquellas que gozan de-mayor legitimidad
centihra) ales como L fisica ¥ [a biclegla por ¢jemplo, ne suelen dictarse curses de “metodologia de
|2 investigacidn®, §i se ofrecan cursos devstadistica que wan todas las ciencias emplricas para “maedir®
y predecin refacioaes entre fandmencs distintos peraintardependientas,

La tensién determinismo ve. voluntarismo
¥ las teorias del cambio social

El mupmdo social estd hecho de agentes y practicas que actian en contextos mads o menos estructuradas
& instileinnalizades. JOue uiare decir esto? Veamos la cuestids con'um ejemplo. : De qué hablamaos
cuando hablamos de tn'educacion? Porfo general nos refenimos 3 un conjunta de praclicas sociales de-
sarroliadas poragentes determingdes imacstros, 2lumnes, etc.) en contealos especifices (Jainstqucion
escolar, (2 secretaria de educasidn, etc). Por lo tanto, fa educadidn, come ohjete sanal €5 un conjunle
de pricticas y refacionas sooiales de agentas sociales que actdan en un campo especifico, La tradicidn
sooialdgics hace una distingidn analitica entre los age ntestalgunas ptEﬁ-!rEr'i usar efconceptd "suleto”y
y el conjunto de reglas y recursos que facilita y al mismo tiempo dt:lr_':min:a sus priclicas ¥ praducios,
Por wn lady estaria <1a subjetividad™ del egente social, 25 decir Tndividuns datidos de concienca, in-
tenciones y propdsitos, gue s proponen dhietivos, elaboran estrategias,; tenen y defienden inlereses,
ele, Adernds tignen conncimienios, esquemas de percepcidne y entaadimicnto de la realidad, criterics
de distincldn entre lo bucna y lo male. 1o belio-y lo feo, actitudes, predisposiciones, inclinaciones [lo
que tambida se Hlama cullera, representaciones, ete). Por el otro lado. estos agentes {maesteos por
efemplo) no sctian en el vaciosecral Tods ko que hacen {2l moda en que lo hacen, los resylfados que
abtienen, l#s consecuencias de sus acciones, ste.) & se explica Gnicamente por "su subletividad” (sus
valores,intereses, inclimaciones, ele). Lo que hatemos en el auld, por ejemplo, no obedece doigamen by
anuestra voluntad o nuestras "competendias”, “walores” o intereses”. Lo gue hacemes tambidn depen-
de del contipeto en quig lo hacemas, de 1a calidad y camidad de necursos con que contasios, de las reglas
¥ normas que regulan nuestra actividad. Estds ttras cosas que eslan fusrd de fosatras Ao permilen
actuary al mismo tiempo nos ijan limites a nwestra accisn, Estos elementos “objetivos™ gue estin fuera
dendsotend (las faclidadaes def edificio escolar, os recursas diddctices, el reglamenio escolar, el tiempa
die elase, la existencla o ne d2 ottos colepes. ete) pera algunos “determinzn” Ja acoitn, & £ste conjuat
e elementos chietives extermas que ronstituyen el “contextn® o campo donde actuamas algunas. e
[Haman “esteuctuia®, lros “institugion” (u ergamzacion, élc.) Cuando uno se propone eaplicar o que
hace un dogente; cdmo lo Hace. ete, prede enteness recurric Tt o los elementos que constiuyen su
subjetividad (ul maesieo have fo que buce porgue Gene determinados valates, assitudes, preferenciis,
frtereses, nteneiones, cmpelencias, eto]) o bien puede explicar iaaccidn por fuera del sgente v Ejanda
la atengitn en el efecia die detesminadas condiciones matesiales estiucturates wio instilucionales oh-
jetivat (este docente enzefa o que enseha-y lo hace de determinads maners porque asi 1o determinan
las normas curficotares, la legisfocidn escolay, el sistema de supervision, los rocursos con quecienta o
no cuenta bz escuela, et ),

Cuande se busca la explicacion de la practica exclusiva o predominantemente =n la interioridad de
los agentes {los tuales en este cass son considerados Siempre Como sujeios en &l sentida fuerte de la

capresian, es decir agenies lotalmente consclentes de fo que hacen y duenos de decidir o gue hacen
¥ cimo lohacen, etc) se cae.en lo que =8 denoming “tubjetivismo sofioldgica™. Cuando se busca la
mayor parie de la explicgcion en ef efertode factores externoe; no continladas por los agentes sociales,
entonces 58 adopla una posicidn determinista, En &l primer cpso el masstro €5 un sujeld responsable
de |0 gue hase, ea ef sepundo caso es Sdlo un intermedizrio o carred de transmisian de una estructura
de reglas, retursos. relaclones de fusrzaque le son externos y que & noeontrola En este segundn caso,
los magstros son tinstancias de socializaclan” o bien “regrotuctores de las relaciones de praduccien”,
la quierdn o na o guieran, ¥ guelo gue hacen no pstd determinado por ellos tino por fendmenas que
los trascienden frelsciomes secales, recurses, sistemas pormatives, eled y que escapan totalmenea su
control y suvaluntad.

Lsta presentacicn, por fuersa esquematics 'y caricatural de s oposicitn eatre “subjelivismo y obje:
tivismo® fgue se desdobls en oposiciones gnalogas Lates come "voluntarismo) determinisme®, in:
dividug/sociedad, perspectiva micrgfperspective maceo, eto) atraviesa 135 grandes tradiciones del
pensamiento socigldgics clisico. Hay una imorpretacion marxista determinista y obra subjativista
Lo mismo sucede con fes segielogias ap marsistas, tales como la de Max Weber y Emilio Durkheim,
por ejeraplo, 5in embargo, los mas prestipiosos socidloges contempordnens ales come el alemin
Morberto Eliss, ¢l Trencds Pierre Bourdiey, €l noiteamericann Erving Goffman v el inglés Anthony
Giddans, son conscientes de las limilaciones que tienen estas miradas parciales y mes inviland inte-
giar en nuestias explicaciones tanto bos clementos propios de la subjetividad como aquellos que e5-
tructuran el contoxto donde los seres humanos actuamos y que dealguna manera fagilitan 2l mismo
tiempo que determinan la que hacemas y coma lo hacemos. Ensintesis, en estos casos ko mids acon-
sejable oy evilar lps coquematismas y s visiones exclu yentes del complajo mundao de la'educacion.

Los fenomenos comoe sastancia o como relaciom

Decizrmos anles que existe la tentacidn ce conslderar 2 7 teoria comn un conjunta de definiciones di
Lsrminos, La vision de sentide comdn muchas weces invita a creer que los fendmenas gue nos intere:
san (la escuels, el maeslio, |8 practics pedagtaics, & funcidn del divester, ete) tienen una espacie de
SSENCR2 ¥ que st uno quisre conocerlos tene que encontrar una definicion o conceplo de los fmsmos,
Oe esta manera, No 25 raro participar en seminarios, talleres o conferencias donde se desarrailanaca:
loradas discusiones acerca de [o que 3 gl maestro. ;0ué es, en &l fondo un maestre? Esta progunta,
desde un punto devista socioligico no es pertinente, Justamente porque no existé “el maestio™ o el
magisterio® come ung esenci o sustancia inmutable, Mo se teata de responder la pregunta con una de-
fniicion “verdadera” del concepto de maestro B maestro, como ¢l padre de familia. un partide politicn,
on sindicate, ua clob de Totbol, no existen.en el vacic. Cada objeta social ez lo que =5 &n ba medida en
gua forma parte de una relacion con otros objetos Un mismo ageate puece ejercer la docencia por la
mahanz en kn institute peivado religioss de clase media alta situade en el centro de by cugad, por |3
teede e una eocuela piublica en una villa de gmergendgia en kag afugras de wirgran Cenlio uibano, Ese
mastrd, aungue Juridizamente sed |3 misota persana (Hene la misma identidad legal], desde =1 punto
de wista socloldgico #8 distinle en ambas situaciones, ya que Torma parle de conjuntos de relaciones
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(con ot res colegas, con los'elementas estructurales que acompahan sy practics, ele.) muy diversas,

Con el misma rcanamicnts es dificil decir, mas aliz de certo grade de generalizacian, que un fracsiro
argenting de hoy comparte [a miema "stencia™ que un masstro de b primera mitad del siplo pasade.
St existiera un "ser maestro” eterno y universal, éste tendiia propladades Lam gerérican que poro nos
ayudarian & entender fas vickitndes, desafios, contradiecinnes y conflicios ‘del magisierio angenting
actual. Lo que vale para €l caso de) maestra~vale también pare otros objetos educativos v socialns’en
general. L “verdad® de wn objeto no estd e su sustancia, sino en la relacidn que mantiese can oo
objetos en un delerminado espacio sodial. Pars seguir con gjemplos fuera def campo de B educacion,
pedria deciree que poce se.comprenderia fa [dentidad socioldgica dei Club River Plate =i no prestdrames
atencidn 3 la relacidn {de rivalidad, de fuerza, de (ntareses, etc) gon el Club Soca junios. Cada uno s
o gque es o 13 reldcida que mantiene con ¢ olro. S ung de es1os dos grandes protaganistas, par un
arar delb destine, llepara @ desaparecer oa descender a4na categoria inferion el ofro necesariamenic
<ambiaria su itertidad propia {yd no se definird por ser “unn de los.das prandes pratagonistas” del it
‘ol prgenting) aunque el rectn de sys propledades t]ugadﬂres. :ahise[;a. nomess de sosros, sede wacial,
ete) permareciéran inlactas,

Por dltime, digamas que ol mejor modo de ewitar |3 tentzeidn del sustanciallsma (que siompre esta al
acocho en of campo sociall es wiilizar vna buena teona v oo sedoere ol diccianarde o o la endcopedia
cuando 5= beata de definir canceptos ¥ térmings tedricas. s muy probable que fa teorfa en ouanto rela:
Lo o arguments nos sugiera mirar alrededor del fendmeno que nos interesa conacsr para preguntarnos
por el conjunto de refaclones o intesacciones que el mismo mantiens con otras realidades v que =
proveen un sentido muy particular

La historia y la estructura (o la division
del trabajo entre disciplinas)

Las tiencias sodinles <o desarrallan & través de un conjuents de disciplinas que trenan lugar en espacics
instilucionales especificos, En otras palabras, la compikjidad de Ja vida soclal permite distintas miragas
que se concretan en 18 eanstruccidn de distinics objetos que dan lugar a tradiciones disclplinarizs di-
‘warsas (17 sociolepta, laantropologia, la historia, ete), Sinembargs, hay wna distincisn cuya legitimidad
i partinencia merece ser discutide: es la que diferencia la histaria de 13 seciplopla. La xaciologia, ¢n
especial en el cantexto scadémicn narteamericano, perdid toda referente histdrico y se constituyd &6
cientia social del presenie. Aso vez, [z historia tendié 3 manoaotizar el estudio de las secfedatios en of
pasade. La soticlopia tendld a ser cada vez mas ‘estructural”, mientrasque [a historia seacopaba de los
procesns, es decir de la social atrave sada por I dimensidn temporal.

Mg an4 de las especificidades analiticas que en cierta madida justifican esta division del trabajo. fa
comgrensicn integral de los pretesos y de las estructuras requiare, invila a superar fos [Imites estrictos
entee disciplings, £n afecto, los bres “clasices” de lag cignciss soeizles modernas (Carlos Mark, Max
Webet y Emilio Durkbin incosporaon la dimensidn histérics o de proeso en sus smbiciasas y rcas
constrrceiones argumentales. Hasta clerto punto es muy probatie gue Subieran rehuide a3 identi-
firaciones estrictamente disciplinarias, £ dificil clasificarios coma socitiogos o como histofiadores.

En lodos los casos, cecorrieron a la perspectiva histonica (a ceconstruccinn del arigen y deszrralio de
laz princinales mstituciones sociales) para rendic cuentas de bos Jendmenns sociales presentes que les
Interesaba compeender wio esphoar, Por ofra parts, dsta es la parspectiva que sconscjan (os mds redo-
nocidos “ridsicos contemporineas”, Lalés como Morpero Elas v Pierre Bourdien.

En efecto; todas. las grandes [retituciones sociales, en especial la escuely y al sistama educativa omsuy
confunto sen pecdadeiss de histosa, B imposible comarander €] sentido de sus dispositivas, de su nars
mativa, de S0s reCursas; sin recarin ala hisiona. La institucine esooles estd llena de histona hecha cosa;
el edificio escolar, el reglamento, los recurses cidicticos come iz Uea v &f pizaredn, la computadora,
oz libroz, los reglamentaos, ete: son eficaces en o presente, pera bieaen su odgen en el pasado mis o
menos lejsno. Para entender su sentido y su eficacia prictica es precisoestudiar sus origenes, enten
der las principales elapas de su desarrolln y transformaciones en el tiempe. Lo mismo puede decirse
de loe agentes escolares, Lo docentes, los directives, los funcionarios, todos ollos en tanto agentes
sociales son portadores de historiz, dunque no sézn conssienles de ella, Ua historis estd en ol lenguaje
quee hablamio, en Ine modos de valorar ¥ jerarquizar las €osas de fa escpetd, en ef moda de establecer
relaciones enlie 1as cosas, ele, En efecto, wdos, e lanto actores sorgos “histedis incorporada™ Carlas
Marx o5 considerado el fundadar de! materialisma histdrice: Mas Weber reconsiiugd los origenss del
capitalismo ydos modos de produceidn no séioen el Oocidenta. ¥ Emills Dorkbeim se preguntaba slue
s &l hombre de hoy comparado con el hombre de gyer que todps Hevamos adeniro?

Morberto Elfas, Pierre Bourdieu v Anihany Glddans, eatre otros destacados socidlogos, mvitan a inte-
arar famisada estrochural (el siskema dé celaciones) con la mirada histdrica y Je proceso, La pregunta
por los origenes aveda a enteader fos diferentes sentidos de las ingtituziones en distinins momentos
histaricos, Y esto es particularmente cierte en relacion con fas coses de |z esouela; ya que ella ¥ el
sistema escodar, tienen sus oclgenes a mediades del siplo patada, |unto con los Estados modernos,
comn formas politicas tplcas de las nacianes capitalistys, Pos és0 1eda sotiolopla de ta educaciin dabe
inevitabdermente hagerse proguntas histdricas y dislogas con los Wisterizdores y sus producion. Lina
perspectiva analitica que pretendiara eludir 1a temporzlided detas insthuclones y practicas darla lugar
a ur;.a sotiologia esléd) o parcial, es declr, incapaz de remdie cuenta de la dindmici de los pracesos so-
cigeducativos mids slanifcativos.

FMasta aqui algunes consideraciones bisicas que tenen que virr con el miodo da hacer seciolagla, con la
pottura dat que preterde hacer saciologia de ta educacian. Ahara &5 precisocadantrarse en |7 discusicn
acerca de los principales lemas.y problamas sacishégicos gue pueden ser de interds para los futuras
profesionales de |a educacion,

Los principales temas y problemas

Tl clasificacitn, decin Barges, es arhitraria y conjetural. Todo orograma pedagdgicoes arbitrario.en la
medids en gue-opers usa seleccidn en of conjunto de da cuftura-aty mulsda &n una sociedad, Es arhitrar
ria fa selecciin {porgué incluie cleras temas y obves 2o}y el ardenamionte de los temas seleccionados.
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Alss firis de este texta dividiremos los temas seleceionados endos pectes. Frlz primera enonciaeemas
algunas te mss relationadns con dimensicnes relevantes del sislerna y las précticas educativas. Enoun
segando momento, nos concentraremps en ef anaisis de las complejas relaciones de interdependancia
ealre *loque sucede en el sistema educativa v sus praductos” y algunas dimensiones relevanigs de b
yida =0l (laeconcmia.ta politica, 12 estiuctura social, ete.). Solo i se pone gn relacion “lo que sucede™
en ¢ interior del mundo escalar con "io goe pass” fuera de fa escuels se puede dar cuenta del sentido
dez o prozetns y productos educativos, La propia constitueidn de los sistemas educativos "de Estado”
tigne ura recionalidad que no es “educative” e sentide estricle, sino social, La escuela no existepar
af mlsma, slnn porque B soctedad, en cads momento de so desarrolln, expara daterminadas cosas de
ella; For #60 e preciso mitar siempre “adentea” v “sfucra” de la escusla pard entender mejor tanto 3
educacion coma la seciedad,

PRIMERA PARTE:

El mundo de la educacion

La educacion como sistema “de Estado”

iPorqué comenzar con este “lema"? jPorgué no comengal con “lo que sucede en'el aula"? La respuesta
£5 unatoma de posicidn socioldgics: perque considerarnos que es ldgicamente “primarg” el tode quela
parte; Cuango los individuos nacen, lo bacen enuna sociedad que ya estd constitulda. Cuanda & nide
w2l maestro se Incorporan a un establecimianta escolar, &ste ya estd constituido y forma parte de wn
conjunto mayor que lo subizume. Desde esta perspectiva “el todo” o el sistama® es anterior al individua:
Perg también se puedse declr, que Iz institucion o el sistema son producta de 1ag practicas de los indivis
dugs. Son ellos quicnes construyen los edificios escolares, sanciznan fas leyes y reglamentos, crean
aslgnan et recursos, ete, Fero una ver constituldo el “munda de la estuela®, dsie pacecigra tener vida
propia. Tiende a existir cazi independientemente de los agentes cue fueron sus creadores y mds adn,
determina parcizlmenta lo gue hagen las gencraciones posteriores.

La educacién comp objetividad Uene uha relativa dureza. Las cosas de |3 educazidn o son “de Plastili-
na”. ne estén hechas de un material maleable a gustoy voluntad de los hombres, Los maestres y funcio:
narios de hoy no pusden “hacer la escuela®™ &'su gusto yvoluntad y en funcion de sos propios objetivos,
Larezfidad social, una vez instltulds, péraciera imponerse con clerta fuerza a lot sgenles gue [a habltan
y le dan vida. Las instlzucianes sen producto del obrar humano, perg Iueg-:; son productoras da subjeti-
vidades, En este sentido puede decirse que ne sole' los dlumnos son “formados” por |a institugidn qua
frecuentan; Par eso es prioritatio preguntarse por 3 16gica d&torigen del sistema escolan

Agul el analisis tiese que ser necesariamente histdrice, £l sisterna educativo modemna comienza a cons:
truirse janta con el Estado nacidn Lz histona de Lo escuela 5 en gran parte 13 historia del Bstado
wachirnd, En la mayarla de fos paises de Eurapa y Amdérics Latina ambas historfas van de b mano y no
puade entenderss 9 una sin Lo otra, Una de [2s primeras preccupacipnes de tas padres fundadores de
nuastros Estados nacionales es le fundacisn de un sistemy escalar obligatorio, Y3 sablamaos que el Fs-

i = i

tade nacional capitalista moderna surge mediante g constilucicn de un maropolio en materis dé uso
o amenaza de-uso dela viglencia fislea fegilima. Max Weber enfatizd esta cusstion. Existe un Estado
nacional tuando determinadas agentes se apropian en forma éxglusiva de este recurso estratégico de
podar gue-es el wso oamenazs de uso de la viclenciy fisica legitima, s diecir, secialmente recorocida,
Para e{ercer esle monepclio constiiyd una serie de aparatos iepresives institucionalizados: el gjércita
para la defensa contra el enemigo exterior yfa policla para garantizar el arden ¢n el interior de un de-
terminddo terilons, Para sostener estas institugrones y el resto de los aparatos puternamentales, €
Estadn fundd un sistema de recaudacian de Mgt

Pero, casl al misma tiempo &n que 2 créan |os aparatos de defensa y aseguramiento del arden, las
éhives dominantes de los Estadss modernos muesiran un inteess por la constitucidn de otro aparatocel
aparato educative del Estado. jCudl es'el sentido de este interds lemprano en lis cosas de |aesooela?
Digamos aqul que los constructores del Estadp moderno necesitaban de olro monepalio para garanti-
zar su-dominzcidn sabre las iacipientes miembros de lac nuevas configuraciongs peliticas racanales/
estatales, En este caso de trataba del monepolio del gjarcicio de olra forma de vieleseis, no fisica {que
e gjerce sobreefos cusrpos de los dominados) sino simbdlica. J¥ cdme definir a la vialencla simbdlica?
Es viplencla stmbxdlics toda accitin de imposicién de significade sebre 1as subjetividades de las middn-
Gros del Estada, |mponer wea léngua como lengua oficlal, por éjempln, g5 un modo de ejecccin de fa
vialeneia simbolica, Un lenguaje es wn conjunto de sentidos y dé modos dever el mundo, La lengua
phicial, que e decrea en leyes y constitucianes, debe ser concretada mediznte acciones especificas de
inculeacisn obligatoria. Elaparalo escolar y sus agentes, distribuldos gradualmente an todo el territorio
naclonal, estds alll para producir este efecto de ¢enstruccidn de subjetividades. En muchos casns 2
lengua oficial (el espanol, en fa mayorla de los palses de América Latina) fue ur Claro acto de imposicion
viclenta [no fue ¢l resultado de una eleccion) a masas de individuos que hablaban otra lengua {las len-
guas aborigenes, o las lenguas de los palses de erigen en el caso de los emigrantes de arigen eurcpea),
Lina lesgus esal misme tiempo ung cultura, un conjunte de simbelos que construyen una identidad y
una comunidad de sentids. £l habitante en un determinaglo Lee oo Contiolado por-el Estado deblid
canvertirse en tiudadanc dotado e una identidad patridtica. L3 ensefanza da Ja hictosds patria {junto
con Ja-de |3 lengua nacional) coupd un Jugar tentral en los primeros programas curelculsres de los
incipienles sistemnas educativos naclonales estatales, Bl programa escolar no ¢s maleria de eleccidn,
Mo son los aprandices y sus familias guiznes deciden To gue quieren aprender. El programa escolar es
obligatoric para todas v se proceds mediante uaa decisién de orden pelitico que se traduce en una ley
{corr todos Yos dedvados normativos secundarios, decretos, reglamentas, clreulaces, ste).

La primera ohiigatoriedad s |2 que tene que ver con 1a concurrentia a la escuela. La generackdn oe los
padres fundadores dé nuestras nagionatidades, eola mayorfa de los casos era liberal y estaba Airmementa
conventida del valor de 1zs libertades y derechis individuales. Sin embargo ma dudaron en decretar ia
obligatoriedad da la eseolarizacion (definiendo 2 edad de inicio ¥ el ngmero de 3tos que habia que fre-
cuentar |3 escuela) y del programa escolar, Di esta manera, en s arigenes. el alumno y <u familiz no eran
cansumidaores de cultura escolar. Mo tenian ni la libertad de dscidir siie e o ala escuela, af pacian elegir el
cantenids del programa escoldr como se elige vn plato en 8l mend de un restadrang, Clars que estaobliga-
toriedad {jurtto conotros aditamentar fundamentales Lales como b2 gratuided, € laiciena, sie} fue objets
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e discusian, Mo todo el mindo st de aceerdo con este modelo, potelcontradia, exlitieron resisten-
chas ¢ Inlereses contrapuwestos, Sin embargn, fa celacion de fuerzas, an este primer mamento Favarecid a
o4 libierales qre con cierta'dosls de estemporansidad, podriamos calificar como “intervencionistas™. En
parses tales coma Francia, México o la Argentina, los liberales, ruzndo se imponen sobra los.condervada:
res, seapropian del poder y sientan fas bases del Estads moderno, se comvirliersn al “positivismo”, déetri-
na que pregonaba la creencia en lz existencia de verdades que se basaban én el razonamienta.cientifica
[razdn + obzervacidn = Verdad). ¥ comatodos los hombres son racionales los “cientificos” tiensn dépecha
A Imponer sus visiones y recetas al resto de 1a socledad, en especial a aquellos que ze han quedado enta
etapa “tenldgica” o “melafisics” del desarroflo cultural. En tdrminos-mds Lerrenales; los posesdores de fa
werdad, dotados de lz fuerza material, pueden impaonerse sobre aguellos que Lodavie no han legado a ta
etapa clentifica de |2 evalucidn y se han detenido en [z "mitologta®, b creencias relipiosas, ete. La dviliza-
cidin s asocia con el dvance de la gientia. mientras que las culluras “precientificas” son etiquetadas como
formandg parte de [a “Borbarie™. Civilizacian ¥ barbarie es el esquéma nue se impone para rendir cuentas
delsentide de la historia en ese momento constitulive del Estada v el sistema aducativo modernos.

Esta ¢s [a matriz sobre la que-se construye el sisterma educativo:moderno, Las clases dominantes es-
perabangue la gstuela inculcars una serie de verdades o griteros de distinln entre 1o verdadero y
ko false, adenids de unos riterios de vaforacidn ética (distincidn entre ko bueno ¥ lo mala), asf coma
de criterios estéticns que permitieran distinguir entre Io belle 'y o feo. La estuats obligatoria debia so:
cializar a fas puevas genaraclones para eenvertirlas enciudadanos dotados de una identidad naclonal
(patriatisma) ¥ para desarrallar enellas ciertas competencizs cognitivas basicas {legr y escrblr, contar,
ele )y que boshabllitaban para insertacse en el trabajo moderno, La escuela primaria obligatona para log
asalariados que realizan las targas productivas mias simples y i3 escuela secundaria y |suniversidad para
formar a las &lites dirigentes v para ol desempeno de lzs funciones productivas mas complejas, més
remuneradas y conmayar prestipio cocial, La escusla formalmente igualitaria para todos enverdad era
una Instancia para seleccionar ¢ distribuir a los individues en los distintos roles sociales dversiBcados
y jerargiizados que la soctedad capitalista generzba,

El papel del £2ladn srpenting en un principio fue regulador b producton Aungue nunca tuve &l mongpo-
lio en cuanto a1z prestacidn del servicio (slempre-existieron escuelasprlvadas) st reivindicd l2 exdusivi-
dad del rol regulador. Ef cumplimlento efectivo de esta funcicn depende ne sdlo de la voluntad politica
de Jos gobiernos, sina tamblén de la disponibilidad de recursos efectivos para concretarls (sistemas de
supervisitn, estadisticas, ete ) En todo caso, el docente debe saber que unacosa £s el plano normativo
que se concecla en los preceptos legales (constitucldn, leves de educacidn, reglamentos, elc) y otro
es el plano de lo que efectivamente acontece en cuanto d la intervencion efectiva del Estado, a través
de sus aparatos de goblerno (ministerlos, secretarias de educacitn, ete) on los procesos y praciicas
educativas,

La relacidn Estadoreducacidn sa subsume en la cuestidn mas general de la interaceidn entre Estada.y
seciedad. Desde un punto de vista socioldgice existen dos formas tipicas de entender al Estado capita-
lista. En forma esquemdtica puede decirse que mienlras algenos creen que el Estado ysus Iparatos es
umn lestrumenio en manos de 1a clase dominante, olios piensan a esa Enst]lu;lﬂun como et lugar dende
e CoAiaye ¥ representa el interés general. En el primer caso, o) Estado es siempre parcial, juega

siempre yoen forma sistemitica a favor de vna parte (los dominantes): Enof segundn, ol Estado #ad
por encima de los intereses sectoriales: es el fugat neutral, o bien el logar de lo wniverssl, del-interés
general. Este esquema extrémadamente simplificads so vuelve inadecuadn cuando uno ce sdentra con
mixz.detalie’sn las distintas concepciones presentes en el campo intelectudl v politice. Pers mas alld
de [z simplificaciones, lo guees cierto es que 1a relacion entre el Estado y la sociedad tiens fronteras
ivdviles ¥ que siempre s una cuestion conflictiva Par otra parte, no st trata de un dilerna gue tene una
solucidn intalectual; sino pofitica, La historia muestraque existen distintas madalidades deintéraccion
entre Estade y econamia, éducacion, cultura, en el inleror del mada de produccldn caplialista, Ciertos
capitalismos fueron calificados “de Estade”, por fas funciones que éste asumid, no soio de regulacida
sing ambidn productivas, intluse hubo complejas elaboraciones en 1z economia, Lales come las que
produjo cleconomista john Maynacd Keyaes, gue justificaron y legitimaron la intervencidn del Estado
en by economia capitalisia, en especial en periados en que el mercado muestra sus limitacicnes para
soatener ¢l crecimignto de b peaduccidn de bienes y servicios,

Tarnbilén ¢l Estade Educador es el resultado de vn equilibrio méds o menos estable en el Hempe. Hay
periodos de crisis donde se discuten y cuestionan el campo de intervenciisn del Estado, En miichas
casos se vuelven a reiterar los mismes argumentos. Bl desenlace de las [achas por el predominio de una
u gtra postura Inaugura periodos més o menos estables donds o cusstion pareciera desaparecerde la
agenda politica. Sin embargo, |3 historia ensefa que les periodes de estabilidad se terminancuando se
modifican fas relaciones de fusrza que le dleren origen. En cste caso, los actores sociales fortalecidos
cusstinnan los arrepias ﬂge'nlﬁ:'f reivindican un easanchamients o bien un achicamignto del papel

-dei Estado Edacador La década de |os sfios 88 y 0o del sigld pasado; marcadas por-el predominio del

nesliberalismo, produleran limitaciones mds & menos importantes en |as tapacidades que tenian fos
organismos piblicofestatales para orientar los procesos y pricticas educativas, Reformas tales coma
1a descentralizacion, las privatizaciones, 12 autonomia mblm e tendieron a debilitar ¢l gobierno de
la educacidn. Bajo distintas argumentaciones {Unss claramente pro-mercade, olras “autogestionarias
¥ participacionistas’, elc.) se cusstiond |a petinencia misma de la intervencion del Estado en las cosas
dé la edweacian. Algunes incluso legaron a considerar que habla que construir bo: pabiica por fuera
del Estado, mediante |2 organizacitn de los beneficlarios para hacerse cargo de Ta satisfaceitn de sus
prnpih: necesidades bisicas educativas comunes [escuelas aulegesllq_ﬁadas. etc) En la mayoria de fos
tasos se considerd que el papel dél Estado sdlo consistia en finaniiar la c-ducacu‘ﬁn. Pero log recursos
Rnancieros deblan “empoderar” a los beneficiarios ¥ per la tanto g debia asigoarse directamente s los
establecimigntos escolares "de gestidn estatal” o “de gestidn privada”, sina's los alumnos y sus familias
De g5ty manera elbos podrian hacer afectiva so capacidad de elegir la educacian que correspendia a sis
peeferencias & intereses, Bl mecanizmo del "voucher™ ¢ boro edocative distribuido 3 las familias opera:
rfa como di nero que se podia gastar en "comprar” servicios educatives a voluntad. Les proveedores del
servicio deberian disputarse a los clientes para asegurar su reproduccian y existencia en «f mercado. A1
hacer esto, buscarian satisfacer las necesidades v |2 demanda de los clientes,

Eneste modelo estamos Iejos de i concepcidn que animaba 3 los padres fundadores de los Estados-na
cign medernoes, Ei liberalisma actual no tiene muchs que ver con el fberallsimo positivista de la segunda
mitad del siglo X% y primeras ‘décadas del siglo XX, En verdad, estames en presencia de uns Hicha
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permanente entre los partidarios de ena politica educativa demeorfticy, resultado de la deliberacitn,
|3 pacticl pacian, 1z negociacisn ¥ e acuerds que te traduce en paliticas pdblicas ejzcutadzs desde of
Estade y quienes niegan la politice como accion colectiva para confiar nicamente en 2l libre jusgo de
los intereses individuales on el mercado de la educacidn, £l massire y el dudadano “bien infarmado”
deben saber que-esta lucha no tiers una selucidn intelectual Mo se trata de gee "log que mis saben”
nos den la solucidn “werdadera” ala cuestion del papel del Estadoe y 13 inicistiva individual ea materia de
aducacian. £xbe na e un “prablema” cientifico o intelectual, sing tpicamente politico.

Lo que si puede hacer |a socialogia pofitfea &5 ayudar 4 entender |a 2structura y dindmica del eamps
de Iz politica educativa. En otras palabras, descrbir 3 los aclores que panticipan (palftizos, 1ecndcra-
125, Inteleciuzles v expertos, empresas educativas, iglesias, bilrocraclas, Znipos econdmicas, 8o, sus
integesas, cturas, recursos, extrategias, relaciones de fuerza, desenlaces, elc En otas pafabras, |a
socinlopfa y 1o clengia politica, asf comn la historia y otras disciplings sociales pueden constituir o los
actores; procesos y luchas en abjeto de andlisis. Esto puedeayudar 3 quien quiere entesder 1a politica
educative para tomar decisiones mas racionzles. Paro 3 ciendia raramente puede anticipar o prever el

desenface g2 las luchas'y menos adn determinar cudles son ios-objetivos legitimos yoovales no fo san.

Pero esta no quiere decir que los socidlogos y analistas no tomen partido. Es mis, es hasta certs punta
inevitable que lo hagan, pero deben hacerto n forma expllcita 2 los efectos.de que puedan de alguna

manera ser conscientes. de los efectos que sus progios valores tienen en sus investigaciones y enlos

canocimigatas que producen.

En @ik, coma en oleds cuestiones educativas relevantes, fa solucidn = los grandes temas que estruc-

turan ta agenda del campe de | palitica educativa po-es unacuestlon tecnloa, sino que depende de lzs:

relacionas de fuerza entre actores cofectivos y estas san variables por maturaleza: Ly seciclogla ayatla
a comprender gon cierto grada de rfacionalldad {Conocimlento logicamente cofierente v sustentado
en evidencias empiricass, para actuar mejot. Mo se le puede pedic que nos indigue “nué e lao gue hay
que hacer”; nos ayuda 2 tomar detisiones adecuadas, pero ro nos determina Ios fines que dehemas
persegulr, En sintesis, decidir que es una buena edecacidn noes una cuestidn de especialistas, sind up
asunta de riudadanta. Por cierto que as{ debera ser en una sociedad que se define coma demacritica.

La escuela como organizacion: tendencias tipicas

Lna vez definidos fos margenes de acclén y fos alsances de lafuncidn ¢el Estado enmateria de educa-
cign, los gobiernos fueron desplegandouna sare de instituciones para hacerla efectiva. No bastan las
leyes de educacion que decrelan I obligatenedad, gratwidad v faicidad de laeducacian (por gemplo,
la ey 120 de educacion de1B84) para que la funcidn eduzativa del Estado educador se hage efectiva.
El derecho 3 la educacion obliga @ desplegar una serie de Instituclones encargadas de gjercer ef ral
reputative yia productor de educacidn.

Tadns bos estados mederias desglegaron una serie de institeciones {minisinrins, institgciones ascala-

ves, #ic} dotados de una seria de regurens fisicos, normatives, tecroldgicos y humanas adecuados al
cumptmiento efectivo de |3 eseelarizacian universal,

Li incotporacion efectiva de |as muevss generacionis a 1a ascueta g5 n protesa que Heva Lismps 2 in-
sume Tecures £l sisteria ey atvo de Betado se tradujo gnla confermacidn de un gigantesco aparate
institticienal desplegado péog:es.i-.-irne.nl: 3 Ip fargo y ancho del terditario escalar. Moy se estima gue
en ta Argentina existen casl 50,000 establedimientos estalares. Trabajan en &l sistema mis dis Boo.0ao
dotentss A estos hay que agregarie los funcionarics de los ministerios de educaciton. A su vez, Jos
alumnios (de infcial, primaris, secundario y superled) reprasentan practicamente un tercia def 1013l de
fa poblacian national, 8] £5tada v la seciedad invierten en la educacion casi o del valor 1otal de lz
produccion anual de bienes y servicios.

;Clud forma tiene [a organizaciin ascalar? ;Cudl fus &l modele constitutivo Lipico del aparale escalar?
;Csma evoluriond a través del tiempo? JPor qued e5- importante analizar y comprender fa lagica de
fencianamiento dela nrgan'l racitin escolar? Estas y otras prepuntzs son pertinentes al momento de pes-
filar el contenide de esta tematice ¥ justificar 3u Inclusidn en un programa de formiacidn de docentes,
Comencemos por |z altima pregunta. Ya dijimos antes gue [a5 practicas del dpcente no transcurren &n
&l vacio. Bl mismo docente hace unacosa por la mahana, coanda iralaja en una instikucicn ¥ hace otrad
por ks tarde cuando se traslada a una institucion diferente. La organizacidn nos provee e determinados
[RCUTSD5, BN [ AEEstra aceidn con un conjunts denormas, liens determinadas tradiciones y cullurd
winstftucional”, las cuales “pesan™ 4l momento de hacer ¥as cosas. Esba quiere decit que 5 importante
conoces el Lipo de orpanizacién en el que désarrollamos nuestra teabaio, peco tambidn Eh:be. e lame-
dida de sus posiblidades, estar en condicianes de generat individual y colectivamente aquellos arreglos
instituclomales mids faverables al logro de fos objetivos que se propone con su Lrabaje [el apréndizaje de
su alumnes, &l logro de los objetivos institucionales, etc ). Para elloes 6til conocer quétipe de organi-
zaclén predoming en la institucién donde frabdjamos ¥ qué tipo de mddels nstituclonal caracteriza al
¢lstema educativo del que forma parte.

Con respecto a asto digameos gue-en sus orlpenes, todes.los aperatos de estada se drganizarar: en fun-
cidn dewn medete coman: la busetracia, Bl socidloge aleman Max Weber reconstruyd magistralmente
|35 principates caracteristicas d¢ una organizacisn buracedtics. Hoy es probable que Iz mayoria de las
escuelas, al enos s del sactar pablice, tedavia guarden un parecido con la burecracia, pero-se puede
dudar acerca de su vigencls practici y efectiva.

Lo primero que hay que decl 5 que la burocrads, tal come |3 concibid Weber ez un “Lipo ideal™, et
derir uns ceRstructisn piental cohersnte que sirve come herramicnta parkel anglisis de la realidad. Bl
tipo &5 por lo general “pure”, esto €5, que no debe tener contradizcianes Las crganiza’cium_s Teale-s.&e
acefean mads o menos al tips purs que funciona cemo "medsio analitice” (no como *deber ser”), La bu-
rocracia pera Weber es 13 forma organizativa tipica del capitallsme: Tan buretigticos son los aparatos
del Esteda, como las grandss empresas peivadas. Porotra parte, hay que recordar que la burecrecia no
s enliende come contepto alslado, sino gue st patticularidad reside en las diferencias que mantiens
comatras fatmas Hpicas de organizacion. La burocracia s 1o que 5 en la medida eroque ag es doming:
clén carfsmatica (hasadi enla creencia en las virtodes extraordinarias di urt |Tder, al que se e agigna un
"earisma"} o blen tradicional {basada en lalegitimidad que dala antigledad de un orden).

En und arganizacion burocratics, cemo forma de “dominacidn racional”, la obedicncia déscansa en la
cremncia en la logalidad de ordenationes estatuldas y de |as derechos de mando de los llarmados por
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es35 ordesaciones & ejerced da autaridad (autoridad tegall. En forma muy sintética, en b burocracia
“gobiernan las rormas o eglas”, Tanto of que manda como el que cbedece, ko hace de acueido aun
conjuntn de prescriprinnes escritas (el freglamanta’) De esta manera |3 autondad se despersonalizz.
£1 maestro no obedece o 1x persong del director, sino & [a funcidn del director, tal como g5t estabie-
cidz en el ordenamientio legal. €n da burocracia. tode estd regilzde, El miembro de ung organizacién
burocratica, no'es un sujetn en el tentido estricka (afpuien que tizne f autonamia de dedidic qué hacer,
cdimo hazedn, qué sentido darle a su hacer, tc.) sino Ut agente ejecutor de normas presstablecidss.
Lz hurseeacia undormiza v voekve previsible las Jt[iﬂ;‘lt"& de log miembros de una arganizacian. Lo que
cada ni hace gstd previsio en wng reghi. Mada queda ibrado al Hire albedrio o al capricho. Todo st
ragionalmente calctdada en funcidn de un fin. Cesde este punte de vista, la organfzacidn burocritica
tenfa vna superioridad indudable persobre lag oteas formas de dominacion {a tradicional y la carisma-
tica). Por esa se impusa en las primeras etapas de desariolio de las sociedades eapitalisias, Esia forma
de organizacidn permitia programar y ensamblar ks acciones de una multitud de individuss en funsidn
de pn fin determinade, 1al como fabricar autos en sede o blen formar alymnos de primer grada,

Cacla individuo tiene wn Wgar y una fungidn especlfcos en una jerarguia; Cada Gno tiene recursos ¥ atei-
buciones para desempenar su tarea, Todes son supenvisadas 3 fin de que el reglamento s cumpla, La
supervision es pesmaneate. 5 niramod toma etin orpanizadas mochas escuelss con sus replamentos
pormenarizades, sus sistemas de supervisicn, zus jerarquias, eic. 3 primera vista diffamos que la burg:
cracia todavia e5 1o forma domlnante, Sin embarge, hoy las palabeas buroerecia, buredritico, buracrati-
zacitn han perdido su sentido socioldgicn primigenio, ¥a no cemiten 21 tipo Tdeal waberizna, eor s su-
pedigridad manifiesta en relacidn a las obras formas tipicas de deminacidn, Hoy la burscracia se'asocia
con faineficiéncia, & despllfarr; 13 lentitud en 1os procesos y decisiones, Ta pérdida de sentidn, stc Mis
que Faciiitador es un obsldculo a1 logoo de fos objetivos que se proponen las organizaciones segiales,
Alpe habrd pasado para que-ccusriera semejanie tambio dE_'sIgrliﬁcal:.‘-I::. Enefecto, pareciera ser que
las buracractas s& degradan ¥ ya no responden a los desalios productivee de las socledades actuales'.

Para entender mejor los eambios v mutactones en curso puede resultar Ot recordar gue; al menes en
las sociedades demediano y alto desarrollo se regima'una mindifgacicn del equilibrio entre fas insti-
tuciones y los individups. Algunas hablan de individuacidn, stros de desinstitucionalizacion. En todos
las casos se phierva gue b mayorla de las grandes institucionss que antes organizatian y determinaban
la wida y practica de los agentes han disminuido su influencia. Uné hacla fe que tenlz que harer cala
medida en quejugaba us fol deteiminade en wnia institucidn. La familia. o escuela, la empresa, s igle:
aia, Ja clase social de perlenencia, 13 @tald, kg, eran instituciones fuertes #0 B medida que seimponian
sobte los Individugs. Estos, en gran parte "tenfan que hacer” lo que estaba prescrito ¢n 13 reglas ge las.
institucianes de las que formaban parte. La accidn, en'lo esencial, se asemejaba a [z representacion de-
win rol, como el actar en una abra de leatnn, Todo el proceso de modernizacidn y 1a misma “posmoder-

midad™ o f.egr.rnlia modernidad” prede mr.erpretarse GRITIG UT) PIRCEs (eomplejoy contradictorio) de

akor rtulil qus ua:l.um tn brearaels (peme fa del u-,lum' Fa WRITN Hpbd‘ﬁ-pen ol crctan die 1 orpesiLbcein da? raha mals mmu
caprglicg) ey lambide i Nistosia g8 5u Ola [n & Campn anpscifien de la cutpes, o (25 pimers dicad del diphn 160 4 depamally una rvrerree de
etk Frnorkd) one TEUrs Sl vE" o e ssdRipss M letannees p Ill-npﬂ oon Aibics L3t que. en Dantn Mevirlenld petipipio,
namblien cunytinnabie breecipaod bz e byens racty be nbas By giraca de e aiod B imh bos DELIL apaeee Lussopela g i et inney |I¥rﬂ-'l'\-ﬂ
N0 % Lot et e el ietonocienno e gue S5 JRANTES T 1on tinplel rircaisn e de drdenes O svglamaniol, 1i00 ot ademBcde rarincink
b AR TGS, Bmocioes damldtian, Foee fifas et e beiinieg 60 cugnky o s que dhenan p deipen sganizesione puaderbivel. A-vula
ik vl PeTLE R (o 4 R B LT E LA #1410 i by “Bummrnan” dR Uil Por B T eR T i il s enakams burcenin

liberacidn pregresiva de los individuss de sus atadurasinstitecicnales. Bl individua libre y autonomo,
capaz de tomar decisionas conforme a su fral saber y entender es una emergendia de este procesede
debdlitamicnio de las instituciones, entre gllas, lz escuela, pera no sdlo 13 escuela; tal coma o mucstea
la sociologla de s organizaciones

Enfas dreas mrds dindmicas, innovadoras ¥ prodistivas del Capitalisme dctual, las empresas bace tiempo

que han-abandonada el modo de organizacion bussgriticn, Hoy se habla de "erganizaciones inteligen--
tes”, “Roxibles™, et Agui prefedimos llamarlas pestbuerocriticas, & fafta de una denomingcion clara g

wnlvoca, £ todo case, aungue se mantengan ias formas (porefemplo Jas regulaciones) |5 realidad delos
procesos indica que las mismas son séle una fachada, perogue e producen efectos pricticos, Muchas

veces [as narmas estdn alll pero nadie las zcata, La supervisitn existe, pero galo en &l papel, y3 que no

segjerce en forma efefliva en las instituciones. Los agentes |lenan formolaries ¥ fermatos administia-

tivas, presentzn infarmes escritos, pern niadie:los lee v se conviedtan en-pora forma, sin contenido. 4

este Lipo de sllvacicn sugerimos denpminaria comeo “bureoracia degradada”

En muchis casos, las escuelas han desarrollada otro modo de orpanizgoidn mas adecuado a las crouns-
tanciaz actuales. Las burocracias, conel peso de sus regulaciones, resultzban funcionales en un munda
dondg los tontextos cambiaban muy fentamente, La burocracia, con sus mormas, garantizaba ciertds
rutlnas estandarizacas, Hoy [ ruting debe ser reemplazada por lacapacidad deimprovizare innovar, es
dacir, por la capacidad de éncontear nuevas saluciones 3 viejos problesas o hien soludionss 3 nudvos
dezafips. En estos casos, una accion regular regulzda yrutinaria es un obsticdle, mas que usa solucian,

Las organizaciones modernas Henen jerargulas achatadas, esto es, hay coordinacrones, liderazgos veje-
cutores Mbdnomos. Los Jates tanden a ser jefes de equipo de iguales. Los agentes na tlemen funchanes
claramente determinadas y tienden a ocupar posiciones multifencianales. Envez desituaratos agentes
en &l seno de Direcciones, Departamentos o Divisiopes institucionalizadas, bien diferenciadas par 12
funcién: asignada los ordena en torno 2 prayectas con un lider coordinadar (el |efe de proyecto)y sus
correspondientes recursos, Enver de supervisar parmanentemente a los agenbes s les asigna funclos
nes, recurses v e fes data de avtonomea, Bl control e realizz ex post y toma |2 forma de evaluachdn del
praducto al final del proceso. Este nuevo - modela grganizacional que tiere moltiples manifestacionesy
formalizaciones contepluales tonde o exteniderse 3 todas Tas organizaciones productives de 1y sooe-
dad, inclusa on ol campo dela cducacion

£ el campa de fa educaridn se inlraduje &l tema de fa evaluacisn, de fa multifuncionalidad de fos sgen-
tes, del trabajo en equipo, de lz aulooomia de los dgentes y dé 135 Instituclones escolares, de 13 des-
regulacién. 1a flexihilizacicn y el trabajo por provecto, etc, Sin embarge, esta nueva ferma de codenar:
los grocesos productivas tiene sus yentajas y sus desventajas. &demds ne puede trasizdaree en forma
mecdnica y aceitlen 3l mundo ds faz prganizaciones praductivas de servicios poblices,

Los intentos comtempordnens de incorparar = |2 pepanizacion del sistems escolar lo griacipios y dispoe-
SHives que s¢ impusierss e las emipresas mis dindmicas delcapitalisme son maltiples. Estos procesns
deben sir analizados en todas sus implicaciones: Por lo {anto esla ¢s und temdlica que na puede e4tas
ausente oyl curto de soriplogla de Ja educacian para futuros profesionates de la educacidn que de-
berdn ser capeees deenlender el sentido de estas transiormaciones asi comiosus eventugles efectos
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soarzla eficacia y democratizacicn de Jos Pracesos i productas de las instituciones edycativas.

Sociologia del conocimiento escolar

v imslitecionolizacion y formalizacién de un sistema naciosal-estatal de sducacisn supane laintso-
duceidn de ura diferenciaclan entre 2l conjunto del conocimienio histﬁn';amcnte Ftumuladory que
est3 dispanible enuna sociedad en un moments determinado v el conseimiento due Totma parte del
aragrama escola Ef cuericufum, e decir, €l conjunto de conocimiantos, en e sextida fas amplia e
LErming, que la ezcuela se propone transmilic estd feertemente vinculada 8 método pedagogico, Sin
embargs, la socialogla de la educacidn se intaress preferentemente por el andlisis de |a {Bgica de| pra-
cesd de produccion y decarrolio del cursiculgm.

Ef pregrama excolar cambia en cady perfodoo etapa del proceso histdrico. Mo existe un cunacimiento
excolar entendlde comeo ung esencis, como un contenido vilida de una vaz mra.-siempre'. En cada mo-
e ile histarico se cnsefan delerminadas cosas y ao olras, 58 enfatizan ciertos elementos del sabera
clertss temas en el intgrior do clertos campos clentihicos. Mo puede decirse que Sxisle vn FHushe aulo

midtico anire e que sucede en la seciedad v lo que se ensefa en las escuelas. Bn especialen fos s;istemai
educatives “madures” gue han Mtanzdoe upa cierta expansidn Yy complejidad, muchas veces se siguen
tramsmitienda cenlienidos (actitides; conacimientos, informaciones, modos de Hacer las cogas, aic]
Que ya no tienem vigencia fuera del sisterma educativa ¥ qua sitven y Elznes un valor eaclusiviminte eg
calar. Esta quiere door, que determinados contenides culturales, una ver que & han institecionalizadg

que han adquirido ua hugar en el programa oficial de la escuel, tenden 2 permanacer mis alld ge i.:-;
condiclones tociales que jostificaren suingusion,

El cnnm!:rlu de arbitraredad oe la cultuds escolar ¥ de los modos de transmisian cullural se instals en
el discurso sacioldgica nara combatic cierta vision ingenua de las contenidos ds Ta cufturs como dadc.u‘.
desde siempre, come nalurales, cormia sustancia o esencia inmutable {las “verdades indiscutidas y eler
nas’y Por ol contrario, ¢l cardter achitrario v relative de Lodo comenido culiural salis 8z vista cuardo
s emplea el métode comparativa entre saciedades o entre diverses momentos histéricas def desarrg.
llz de wna misma sociedad, Lo gue sucede a menid ¢35 que, Una wez.que ciertas formas culturales se
instituyen (ceterminados modos de pensar, o hacer, de vestir, de ergatizacla econaomly, fa poliiica
et p tienden g naluralizarse, es decir 3 reivindicar un cardcter da inevitabitidad Que seve f;lcil"rtadu pg.—l
i especie de efectn de olvido del onigen (*amnesia de Ia BénesisT)

Eleeonociminnto de 13 arbitrariedad de 1a culturz ¥ del programa excolar &2 un concepto Iimite que
obliga & encontrar una cuplicacion a preguntas tales come a5 siguientes ¢Parqué se engenandeter-
riredas contenidos cuftarzles en vez de obios? ZPorqud antes te ensenabs A ¥ luegn se reemplaze
por B? [Quignes definen el carriculo, con qué criterios ¥ pardud? La dénumiﬁ ala sociolopiadel curri-
wulo se acupa de sesponder estas y otsas preguntas asortadas. Esta es ung tematich gue nose puede
eludir 2n un programa desaciologia de la educachss porque Doupa un lgar centeal an s éxplicacid

del fendmene educative. Mas ald de las discusiones pedapdgicds y didacticas, decidir Quzps;ens:
ﬁa'n_-‘.‘u n3 cuestiiin priositariarmente social v politiea, ¥# que tiene implicaciones que tra sr_l'cl:ujel‘] la
cuestidn escalar, En s definicicn del programa escolar 58 ponen ed fuege cuestiones que tenan que

L

wer con la construccion de las identidzdes nacionales, 1a legitimidad del sistema politico y la integra-
cidn de 1z sociedad, Por eso las reformas curniculares san ocasiones citraordinarias para analizat 165
actores, los intereses y las relaciones de fuerza que se movilizan alrededaor de esta cugslion, Demas
gsla decis, que siempre te 1ratd de procesos mas o menas conflictives donde se icanzan equilibrios
inestables que son alterados cuando cambian |35 relaciones de fuerza y los intereses e juego, Loz
debates pedapdgicos y diddctices en seatido estricto lorganizacidn del saper escolarn, secuencias,
estrategias de cnsefiang, evaluacin, et ta mibign son relevanles, peio siempre estdn determinados
por los procesos politicos cilados, De todes maneras ba distincidnentre “lo pedagdgico® y la politice
iduolagica” tambign es una distincidn analitics que debe ser complementada con al andlisis de w0

determinaciones ragipracas.

La interaccién maestro-alumno:
coOmo pensar lo que sucede en el aula

£l contesto organizacional de una escuela es un determinante {tal como dipmos antes, en el doble
sentido de facltados y limite) dedas practicas sscalares. Por fotanto estas lltimas no son nila creaclon
libre y espontanea de individuns canscientes y autdnomas, niel efecio de “estructuras” o condicionam
tas externos, Tanto los docentes como |os alumnos actdan gncontoxtos parcialmente _es:ructuradn;. Ei
grado en que los facloses abjetivcs que escapan 3 la vohuaitad de los actares (os recursos y replas defa
institucitn) afecian ol guehacer de los actores escolares €5 histdricamente variable, La dalerminaciin
de los 'margencs de ma nigbra” goe gozan los actores en situaciones delorminadies es vatiahley porlo
tanto o se pueds definir 2 priart, sina que debe ser motivo de estudia'y reflaxidn,

Pas bo tante, ademads de la dimensidn instiiucionalforganizacional de fagscunls es precisoincorponar en
el andlisis; “lo que suzede enosu interior”, o4 desir, g4g mu nda de interacciones y adtiones enire agentes
sociles milliples: decentes alumnaos, diractives, padres de familia, supervisores -ete. que comstilliyen
|2 vida catidizna di gna escuely, Lo mismi sucede con todas lat instituclanes esoniares, 31 reconoce:
mos que ins actores tienen autonomia limitada, es precito preguntarse por los agentes sodiales ¥ sus
interrelacipnes en situaciones de co-preseocia sspacial y tempaoral,

Tedo agente humann es producto desy propia histaria y experlencia. Descdo que el itk nace, Comienza
a desarrallar un sistema de calegorias de percepordn, de waloracian y de 2coion, qua algunas sociclogos
denominaren hebitus, Cada dno de nosotros es o que es en virtud de 13 intenorizacidn deé una serie
de condiciones ehjetivas de vida, Mo es lo mismo nacer ¥ criarse en un hogar rural pobre que en uma
familia de universitarios que viven en un harrie de clase media de una gran ciudad. Mo es fo mismo ser
hombee que mujer, jodnico que &l mayor de cIfog hermancs Todes estas situaciones “ni elegidas”
van conformande nuestes identidad sociel (proceso gue no termina nunes, pero donde las prirmesas
etapas tienan una importancia estratégica fundzmental), Tampaco glegimos 3 nuestros padras-ni a
nuaties lepgua materna (luego podemod decidic habilae otras..), ni nuesiros primeres gostosy hibitos
allmentarios. Todas estas condiciones de existencia, que vanviriando con el tiempo y Sop diversas pata
164 sares humanns van moldeands nusstra subjetividad. Las instituciones educativas que frecuentamos
también dajan sus huellas en nosotros. De modo que Jos maestroz ¥ zlumnes que seancusntran gobis
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dianaments en las aulgs tienan sus respectivos capilales de conpcimientos, inclinaciones, valoraciones,
predisposiciones para actuar de'una manera u olsa, Los alumnos, per bo tanio, no son esd (dhulo raso
que mencianabz Emilio Dorkheims,

La prictica o lz interaceisn en el aula s un ohjeto esquivi. Es tan fico y compleja “lo que sucede” en alla
que no siempre es fcll aprehender su sentido y estructura, £ primer lugsr, &5 dificil pasa sus propios
protagenizstas: las macstros y sus alumnes, Cuando "van 3 fa escuela™ navan a estudiarla. Cuands e
maestro trabaja un iz cualqulers con sus alumeas, no estd “estudizndo™ el aula En \pdocaso, necesita
definir las sitractanes que se presentan; pero no con una fiialidad “académica™, sina practica, tedos ne-
cesitamos saber Squé pasa” en el lugar y o momenie donde actuamos para poder dessmpenar nusstro
papel. De tedos medos, es siempre muy dificll 3ctual y reflexionar la mismo tiempao. La rellexion requie-
re: Niempo y condicienes ecpediales. Bl maestro en el avla es como el jugador de fitbol en el campa de
juego, o coma o bokeador en el fing: su principal preacupacidn es la accidn, Debe tomar dedisipnes en
muchis cases sin poder reflesionar, perque no hay tlempe para hacerlo, La mejor accion es la accion
apertuna, Hay ciértas cosas que hay que hacer en cierta momento, ne despuds. Por o tanto, &) agente
en sltuatidn de acciin, en muchos ¢asas se defa Hlevar por su “instinte”, por sus Inclimaciones o pe:
disposiciones. del cial no siempre s¢ es muy gonscionte. En algunos tasos uno puede dirse ol iempo
i 1y reflesitin antes de actuar. Este Liempo a veces s puede crear (“deme tiempo para que le dé una
respueesta”), otras veces no exlste,

Las urgencias dé |a practica muchas veces son dejadas de lado por ciertas representaciones discursivas
normativas acerca del ‘maettco como.profesions| reflexive™. Los agentes soclales debemos darnos ias
condiciones para ejgrcer da reflexividad, 4 un docente sobrecargado de trabaje {por efempla, un profe:
sor de secundaria quee trabaja en Ires o mas ostablecimientos educativos) no S8 le puede exigic mucha
reflexividad, individual v calectiva. £n 1a mayoria de [ag siteaciones thene que confiar en sucapacidad de
mprovisatin o en i rutina. No se puede *ser reflexivo toda el fiempo”. La rutinz, tan denostada por
las partidanics ingenuos de ha “innovacitn permanente” exsana, en la medidaen que nos ahora pensa-
mienté ¥ cilculo (como dijo alguten, sl tuvidramas que pem;r cada cosa que hacemas, no podriamos
1k siquinra caminar,..1),

Forla tanto, 5l uno guiere entender “la que sucede” en &l aula en el seatida fuerte de la expresidn, es
decit, quiere constituir ese mundo de fendmends en “objeto de reflexion”, debe estar en condiciones
de HacedlsEnprimer lugar, debe taner el tiempoy loz reCursos {linglisticas o tedricos, de absarvacion,
da reglstro, de andlisis, etc.) para hacerlo, €n muches casos, |a reflenian requine wn reposo de 12 zocidn
{este es lo que expresa el dicho o vay a consiiltar con la aimahada®™).

Las instituriones deberian proveer estas condiciones soclales parala reflexidn {¥ logmaestros deberan
luchar por conseguitias). Demds estd dexir, gue &5l aciividad g3 necesariamente colecliva, s guiere
trascander ia subjetividad individual y lograr resultadss secizfmente vilidos y Gtiles'para fa ac-:n:rn

Lo socidlopos 4@ han interesade er el andlisis de lo que sucede en ef salin de clase con una finalidad
practica: identificar y fortalecer los métedos de enseianza mds efitientes. Los primercs estudios siste-
fraticos del taldn de clase se llevaron a cabo en los EEUU durante los afas 30 de éite saglu_Las pnmrrras

o it erprrnkin o sockilogs fiamcts ¢J"'- clastacar b adeiet” aabi e e prn et Wlinlibes. s :ﬁn.p-mmu..d e L ImmM\. Py
arovin seolar v el poder dil eusring en esin pm:m

prepcupacionas de estas estudios se centraron en ¢l tema del tipo de fa influencia de las diferenles
formws liderargo docante en el clima erganizacional detauta yen los resultados del aprendizaje: Para la
redlizacian de estes estudlos se desasrollaron distintas téonicas de recoleccidn de informacian, algunds
cutlitativas oiras que permiten a cusntificacion. Sobre la base di esta linea de investigacion, diverses
investigadores trataron de detectar |2 influencla.de decerminados modefos de interaccldn &n el 2ufa so-
bre el desatrallo del process de ensefanza-aprendieajs. Una tipologlz ampllamente utifizada fue la que
distingery [y erisehanra “centrada e ol maestro” de aguatls "centrada e ol aprondiz® (o alumna). Fara
deierminsr gué medelo predoming on situaciones detenminsdas se desarrollaron divex:.as i6cnicas de
ohservacian de to que sucede en el aula; En verdad habely que decir que detrds de cada téenica de ob-
senvacién hay una definicion tedrica de fa practics social, ya que cada observador es capat de vatsilo
aquelio que sius propias categorlas y esquemas de percepcidn Je permiten ver De ol Lz importangia e
li teosla pora enriguecer el andiisis de Jas cosps de ta eszuela, En consecoencla, fo que puede hacerso
modiznie &l Usa de estas técnicas analiticas depende de |2 capacidad de “ver” y.de “intarpretar™ que
tiene el propio ohaernvader ¥ no tante de las coalidades de la téenica de observacidn empleada,

El prafesional de la educacidn deberia conocarias principales téericas de objetivacion de fa Interaccian
humana, con el fin de utilizarla comg vna hemamienta para incrementar su capacidad de reffexionar
colectivamierte acérca de situaclones tipicas que presentan un interés an tants obstitulo o elements
facilitadar. de su brabajo en el 2ula, Hay una dimensitn de las Interaccmnes humanas cuya conacimban-
to por parte del dogente le puede ayudar a entender el por qué de ciectos fendmenos relacionsdos con
dificultades de comunicacian, interaccidny aprendizaie. En relackdn con esto &4 preciso racordas gue la
docencia s un aficio que &u realiza "oon® y “sobre” otras personas: slumnos, padres de familia, colegas.
werc, Fara efetcer s ofitio, necesita concter s aquelios (y aguello) con quienes 28 relaciana. Al ipual que
todos los agentes sociales, para conacer el munide que not redea {tanto nyestres alum ness, COMo nUes:
tras vecinos, amiges, ete) hazemaos uso de us repertorio de categorfas mentales, 5 declr, de casileros
watios, etiquelas o "tipes! queutilizamos paramovemnoes en el munde. Algorias do estas calegarias san
ey generzles, como por ejempio “bueno-malo”, lindo-fea”, “interesada-desinteresado”, "espiritual-
material®, “fuerte-ddbil", “distinguldo-sedinanio”, *alko-bajo™, “iequierda-derecha™, etd., las cuales sinven
para prdenar o535 y persanas de fa mas variada fndo'e.

De modo que tadss, al conocér, distinguimes, clasificamas (al misme tiempa que somos dasificados
porlos otros). Asl eatonces, o massteo tipihcd asus slumnos, pers, a su vez, e tipificado por éllos. Lay
Tigificaciones de los actores escolares san espeificas y muchas veces s& expresan en términos que pus-
den parecer sxteafivs o curiosos 3 1 gente comin. En México; porgjemplo, ios doentes suelen emplear
la.zepresidn "alemnos bien hechecitos” para referirse 2 los alumnos bien comporiados, respansables,
ensintesis “buenss alumnes”, Pero tambida hay alumnos “disciplinados e [ ndisciplinadaos”, “obedientes
y rebeldes”, "ralladites y reidosos”, “humildes iy ricos®, “abandanados y sobreprotegidos”, Yirrespeiug-
w05y respetuoses”, “ripidos y lentos”, “inteligentes v burros", elg,

Ahara bien, £ “stiquetamisnto® no es ena operacién ingents, Cuando etiguetames ¥ decimos-gue
Horacio eg “distiplinada™, José es “fntefigente”, Juanita es "vanidosz™, o Carlps-es "desordenado”, no
s8lp destribimos o nombrames “objetlvamente” tiertas caracteristicas reales de los fifies, A nombra
iy etiquetar, reglizamos un az:iﬂ_prﬂdu:ti'ra. En parte contribuimas a constituic aquello gue nombramas.
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Qbvigmente la productividad vasa segdn las tapacidades y atribuciones dol sujelo que nombrs: En
el lmite, “se pueden haces eosas con palabas”, Cuando el juez dice: “los declio mardo ymujer, no
sbl esta ponigndo un nombre 2 alge que exitte. sina fueal nombra), af mismo tiempo hace alpo, en
este caso, establece un vincule: Coando. en ef ejercicio de b3 docendia, Upificamaos, pr:-n.emm acnbres
3 nuestros alumnes, enando nuestios casilleros vacios o etiquetandn cualldedes reales o supuestas,
Bstames contribuyendo, quizés Inconscientemente a producir aquello gue designamos; La raxdn es sifm-
flezelnifio s= ve ened maestro como en un espejo. La imagen quete devolvemos puede fiegar 3 tener un
iremenda poder constitutivo. Claro que of maesteo ro es el dnico espe|o de! nifio. Este Lambisn e ve" a
Lrands de sus._pr;ldrm sushermanos, sus amiges; ete: Perg ef maestro “nombrada® por sutoridad oficial,
# suvez tiane una autoridad panticular. Autorldad entendida como legitimidad, como reconccimiento,
ingrediente nue si vienea faliar vuslve Inefeaz cualquler prictica pedagagica, Esta autoridad hace Gue
SUS PIOPIAS AcCiones consistentas en “poner nomthra” tengan una productividad particular.

Tenemas que reconscer gue por fo general no somaos muy conseientes cuando aplicamos tapologlas y
talegorias que operan como definiciones de los sujetas con quienesaos relacionamos. Mo semos cons-
cientes nide la estructiira de las categorias que usamos [las conocemos "en estada prictico™ ni de las
efectos qUE sy uso pueden tener s0brié 13 vida y el desarrollo futuro de nusstros atumnos, B sabida gue
=51 tpificaciones funcionan como profecias autecum Pildas. En.otras palabras; por io peneral, nuestzs
relacidn con tps demis dependede como o hemeos tipificada. No nos compartamos de la misma mane-
fa cenalpulen al que creemos “rgoista’, que con aguél al que considersmos “generose y desinteresado®,

Por ¢59, cuando decimos que José s wago, ircesponsable ¥ no e gustan las matematicas™ probable-
mente "k :r.m:emcs" came tal en nuestrodrato cotidiano con 61 Luege, constatamas que efeclivamente,
Josd, abtuve bajas notas en esa materia. Y de all condliimas que este Lonfirma noesiras previsiones,
las cuzles se corisolfidan en avestra propia subjetividad. ¥ ng tomamas en cuenta el hecho de que el
etiguetamiento que aplicamos muy probablements esté determinanda la stencidn que le prestamos.a
José, o los estimuios, apayos y ayudasque le ofrecimos durante el Ao escolar (para qué scuparme de
es0s alumnas “que no tienen cabeza para fas matemdticas o Blan ma iz interesan, ete,), Por lo tanto, los
retultados realmente chrenidos, en muchos casos an il fusron TprevislosT por fiosotios, slho qu:l: e
parte tambiea fueron el productn de puestrs accldn & inaccion semiconsciente o inconsciente. Quéén
sabe cudntos fracasos y éxitos sscolares en paite s¢ debe 3 nuestros “prejuicios” y sus efedios sobre
nuestras actitudes, acciones y relaciones.con los zhumnos,

‘Los profesionales defa educacion pueden cantulrar ron provechs alpuncs estudios realizados sobre 1a
tematica:de [as tipificaciones y expectativas de los docentes ¥ 5us efectos en los procesos y productos
escolares. Esta tradicitn tiena varias vertientes, Una 4 |a que S prigina can el cldsics libro de Rosen-
thal ¥ Jacobssn (Plamelidn en la escwels). Este drabajo es un estudio de peicologiz sociil expanimenta)
enla medida en que los Investigadores generan cansclentemente una sede de expectativas en un g Fr:::
de dicentes acerca de [as capacidaces de aprendizaje de sus alumnos v las relacionan com Jes logros
efectivamente cbirnidos. Otza estiategia analltica, quizds mas interesantes para fines pricticos es la
que desarrallacon los antrapdlogos. En este caso sl ohjeto de estudio son las tpificaciones ‘ERpactati-
Wit e interactiones reales que e ponen en jusgeen la practicaescalar, En togdos las ca-smloslrcsuludus
de estas investigaciones pusden fvorecer |y ohietivacisn de nuestros piopios PrEjuicios ¥ practicas

y asi controlar sus eventuales elecias en el desempefio de'las alumnos. De mas estd decir que todo
docente deberid 6slar convancido de que, salvo situgciones verdaderamente excepeionales, “todas los
alumngs pueden aprender y alcanzar esos objelives bisicas que debe garantrar la educacion genedal

ohbligatoria.

Conocer al alumno como agente con
identidades sociales y derechos

En ciertos momentos es-precise recordar 1o obvio. Un buen profesional de la educacion debe conocer
es0.qun sus alumnot deben zprender ¥ lambitn debe dominar el arte de la edugacicn, es decir, el
conjunto de estategias, procedimientas y técnicas de la entefianza; adecuadas a 135 caracterlsticas
paicoldgicas de'los a'p:endicm_ Para.esa estin I pedapcgld, |3 diddctica, el cunfculo, fa psicologia de
ta ensehanza v el aprendizaje, ete, Pern na basta con esto para completar el capital cultural especificn
del profesional de la educscion, Tambign debe conacer ai alumno comoun sujeto social, Esto es par-
tculzrmente necesario en una fpoca histérica en que fa infanciz, 2 adolescencia y la uveatud se ban
ronverlide ea agentes seciales pon existencia sooial relativamente autdnomi. Se tude declr que en
¢pocas antiguas, casl ra existia |z infapcia {y menos ain (2 adolescencia a la juventod,al menes como
hay las conocamaos). En fas sociedades aprarias, la condicldn infantil s¢ aplicaba a un perinde-de la vida
muy Corte: 3 fos s o Gafios, [os “nitos" se incorporaban i o vida productiva, por ejemplo como pastores.
Enverdad, [3 nifes bioldgica es una casa, fa nifez social, otre, Agul nos interesa la segunda, £5ta esuna
construceion sachal.

En otras palabras; fa nifez {2/ lgual que otros objetos sociales) no &5 una sustancia que se puede apre-
hender con una definicién. que capture su eseacia ahistérico, Por el contrario, cast podriamos decir
gue a4 clases de edad (kb pifiez. la adojescencia, b juventud, etc) no existen desde siempre, sino gue
adquiere distintas configuracionsas en cada momento histérica y en tads grepo o estamento sacial,

Fara entgnder los procesos de constroccion de las nuevas generationes y sus sub componentes serfa
precise lamaren cuenta una gran diversidad de factoras, Entre ellos, pueden citarse o5 econdmi-
eos saciales, los demogrdficos; los Juridicos, los culturaies, los cientificotecnologicos, i, Entre fos
econdmico:sociales, cobran particulsr impertancia el medelo productive dominante, la estructurs
dal mercado de trabajp, ol nivel de desarrollo de una.cconemiay los mecanismes de distribucion ded
ingresn, el mercade de trabajo v [ morfologia soctal {la divisidn de 13 poblacidn en clases, estamen-
tos, cateporfas sociales, B1C.) A su ver, |3 estructurs y dindmica dela demngra[lzi {tasas de natalidad,
moialidad, migraciones, esperanza de vida, etc.}le da una determinada configuracidn a la pablacidn
y & su distribucidn por grupes deedad. Mo es lo mismo una poblacidn ‘\'ieja"-qut una pobiacidn Tjo-
vt La dindmicy poblacional, 2'se vee, estd ella misma dele ivinada en parte por la economia y la
estructura social, el désarrollo efentificn y1eenolSgico; la cultura, ete. El derecho también eseficar il
maments de explicar la configuracion de los grupos de edad. Es el aparata jurldico del Estadao el que
define las frantaras poblacionzles, daterminando requisitos de acceso 3 ciertos hienes y servicios. La
nifer, en pran parte es una constreccién escalar £l momento de inicie de la escodanidad ebiigatoria
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tieme un efecto indudable sobre. esta cusstidn, Lo mitma podria decirse de la relacién entre1a cons:
truceitn de la adolescencia v la expansion de |3 educacian sacundaria. Lo que Hastaagul se ha dicho
ez mis que suficlerds para dar una idea de la complejidad del praceso de construccida histérice de
fos grupos de edad, en ospecial en el campo de |33 puevas generaciones.

Los agentes escofares necesitan entender |a dindmica v la estrudiura de las nuevas generacionss como
colectivas dotados de cierlas identidades. Estas, en gisn medida estin determinadas por fas prefersa-
clas y lot consumat culiurales, en especial los consumios culturales especificamente diigidos a elias.
Hay &n dia existe tedz unavariedad de productos {bienes y servicios varios) dirigidos especificaments
adeterminadas fracciones de edad, las cuales se comeerten en target del marketing y de'la publicidad,
En casi todo Dicidents, 1as nuevas generaciones tienen una autonamla credente para decidic cudles
bienes v servicios comprar. En muchos casos poseen capacidad financlera autdnoma., En otros tienen
participacidn en fas decisdlenss familiares relacionadas con la satisfaccidn de sus necesidades materia:
les y simbidlicas, '

£l derecho fue acompanande esta formidable modificacion en-el equilibrio de poder entre las nuevas
¥ las wigjas generaciones, o5 decir, entre los padres v los hijos, los docentes y sus alumnos, ete. Hoy los
nifigs, menores de 18 afos (gue por lo tanto no-gozan de determinados derechos civiles ¥ peliticos),
son reconocidos como sujetos de derechos especificos refevanies, La Convencldn Internacional de De-
rechos del Mifio no es ura simple declaracidn de intenciones o'una platafiorma ideoldgica. £5 parte del
derecho positive de la mayoria de las sociedadss contemporineas. En la Argentina & itima reforma
constitucionat {iaga) sanclond fa incorporacidn de |a itads Convencidn en 3 Consticucién Macional y
i3 legislacion emtodos fos drdencs se i adaptando a sus preceptos e indicacianes,

51, come se salia decir en cierta £poca, la juventud “imempld en 1z historia” dirante la década de les
afios 6o e fizo sentir su presencia en los dmbitos poblicos (en lax movilizaclones unlversitarias, en las
calles. en los sindicatos, en fos consumos culturales, etc.), la adolescencia es una creacién mucha mas
contemparines, Este proceso de construcchin de giupos. de edad nose termina nunca, A 105 adoles-
centes |6 siguen los pre-adolescentes. La [uventud se descompone en franjas y se prelonga méds 2/1a de
las fronteras clésicas (loszs #fos). La prolongacidn de'le escolaridad, las dificultades para L insercldn
en el mercada de trabajo del capitalisma acteal, 35 crisis econdmicas, b costo de las viviendas, el
extienden la.etapa de la dependencia de las nuevas peneraclones con sus famitas de origen.

Pero lo que mas interesd ala docencia es que sstas nuevas categarizs de edad tienden 3 su propla autono-
mia cultural. En muchos casos desamollan variados estiios de consuma, lenguajes, modos de wier &l munda
y A& wivir en el mundo. Sus consumos cullurales sancada ver mis exclusims-ydiirersiﬁi.‘a.dns. Entre obras
cosas, & maecteo debe saber gue las nuevas penefaciones Son consumibdores Intensivos y lectores de find-
gones, mientras que la tradicion escuela se'basa en la lectura atfabética {la Famosa “lectura obligatons™.
En este zentido el auta es un lugar de encuentio entre das culturas, una tradiconal y otra emergente, Y
et docente no pusde desconocer las implicaciones pedagopicas de este encuentro, en la medida en que
debe corvertirse en un factor catalizador del didlogo entre estos lenguajes que tenen sus propias [églcas,
virtudes y potencialidades. Sin embargo, es facil constatarque, en parte 3 cavsa del desconocimignto gue
¢ Liene de estos fendmenos emergentes, en veg del didlogo es frecuente encontrarse con las visiones
extluyentes, el conflicto o la desvalorizadidn reciproca:

La prolferacian del wso (y abuso) de la expresidn “tribus urbanas™ expresa la emergencis de estos
nugvos apentes sociales con frosteras méviles, michas veces dificiles de trazar A su ver la existencia
misea de estas configuracionas es extremadamente cambiante, an especial én fos dmbitos urbanes
metiopolianos {las grandes metrdpolis). En muchos casos estas configuraciones trascienden las fran
teras nacionales, on otras tienea una gxistendia fuertementa tefida por las particularidades de lesso-
ciedades nacipnales donde surgen y se desarrollan,

En la mayosiz de lot ¢asos, este archipiélago de prupos, movimlentos, (ategorfas sociales “infantles y
juvenites” irumpen-en 135 instituciones escolares, Hoy en Amérlca Latina, la absoluta mayorta de fas
nuevas peneraciones frecuenta un establecimisnto escolat, Por lo tanto con éllos ingresan sus langua-
jes. sus estélicas; sus consumos, sus interescs y demandas y tambidn sus problemas, sus miedos y sus
anpustias y fantasias, JCémo e posible pensarque los que ejercen &l oficlo docente desconozcan & sus
interlotutores cotidianos &n fas aulas? Slnembargo exlsten algunas evidenzias queindican que muchos
docentes “Conecen” a sus 2lumnos a través de prejuicios, 105 cuales mas gue cenecimiento constituyen
una de |zs formas que adqulere el desconocimiento,

El desconocimienta de las configuraciones juveniles tiane dos cacas. Por una parte es disa y Hana tgno-
rancia de sus principales caracteristicas, Muchos adultos no entendemes los gustos, lenguajes, intere-
ses i estéticas de fuestios alumnos: En muchos casos (en especialen fi franjs de 1a adolescencia que
cancurre al colegio secundario) éstos nos parecen textraterrestres”, Pero este desconcimicnto fiteral
{no los concoemos, no los eatendemos, et va acompanado de una desvalarizacitn o de-una visisn
extremadamente critica y negativa de lo que son v de lo que expresan,

En una encuesta aphicads en cmco parses de Amdrica Lating se constatd una especie de unanimidad
entre los docentes de primarnia y sectindaria encuestados: La absolula mayorfa de efles cdnsiderz queen
I3 juventud de hoy se han debilitade una serie de valores tradicionales que se consideran seclalmente
dezeables; Entre ellos; Tef compramise social™, "la identidad nacional®, *la generdsidad v el desinterds”,
“lawolerancia”, "ef cuidado de la naturaleza”, "2 Honeetidad®, “|3 disposicidn al esfuerio”, eto

Estos prejuicios nepativos acerca'de los valores de los javenses de hoy estdn muy extendides en el
tuerpo docente ¥ e muy probable que constiiuyan un obsticelo en la comunicacién y la Interaccidn
can sus alumnos. Bstos obsticulos s& manifiestan por. o menos en tres planee, B prirmearo es el de i3
necesaria autoridad pedagdgica. La mirada def docente de alguna manera es percibida petlos alumnes

'y puede por lo' tanta afectar b creencia y ol eetonceimisnto die éstas hicia aquel, La autoridad os siem-

pre una cualidad atribuida. Uno e 3&ipas auteridad 2 otro por miltiples rzzones. Paro'cuando el atrs
me desconoce 'y tesvalofiza yo dejo de apreciarlo, de reconocerlo y no fe doy gran cnédito. Esta puede
serung poderssa fuente de deterioro de ld necasaria auteridad que tiene que teners el docente para ser
aficaz en su funcion. De mas esta dedr, que en un contexto de crisis v debilitamiento de fa fuerza de
las instituciones, el docente estd cada ver miés abligade 2 produdic con sus propios medios la autoridad
Gue necesita y gue antes, en gran parte, era i efectode “delegaddn” d Lz institucian donde trabajaba.

Otro problema alimentada por la visidn negativa'de los docentes acerca de los javenes es ol de la
produccidn def orden democratico en las instiluciones, Pese a |as exageracionss de 13 prensa, siempre
prapensa a las generalizaciones 4 partir de ciertos hechos exteemos (casos de violencia en las escue-
las}, muchas institociones ¥ docentes no fogran producir ese orden bisice necesarle para gl desarrollo
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&

‘el Lrabajo ped'ngbgu:n B tema del conflicto, sus manifestaciones mas frecuenles, 35 conw el da 5
couzakidades estruclurales y covuntirales, [a relacion del conflicto ¥ la-vintencia en fa socledad y sus
manifestaciones 2n b vida escolar, elc. san [&mas que gs preciso estudiar y acerca de lodicuales exfole
unconschmienioatumiutada tanto en el pais como en ebextranjoro: Tambitn es Gl icvisar los dispositic
was tradicionales y contemparinecs pueslos en practics para garantizar ¢l erden domacratics, qus por
defienician, no es ur erden fmpuests (gie viene “do ariba.y de afueda’, de b sutaridad, del-ministenio:
ple.}sing autceconstaido. Existen miltiples exgerioncias exiosas que debeérian ser examinadas ¥ e
padrian inspiras o fos doceades y diceclivis para resolvas lag pro@lemas practiios gue enfrentan en lzs:
instituciones donda se desernpatan

Por ltimo, la desvaloritacin de la fipura dél joven artual se asodia con alpl que mencisnamos arriba:
idea campactida par muchos docentes de secundania de que " leis jovencs de hoy ao les |mporta nada”.
Esla e unafrase que se escechaen forma reiterada en retininges de discusitn con decentes, Sinembar-
B &3 thvivque 5o trata de und generalizacion abusiva puesto QUE deba ser entendidi en 5w espie-
siem Wteral, Todo ger vivo Hene slgus fnterés, galguien poade concebic a un vardn o mujer javen fue ma
sefntecese por & fithol, el amar, los amigos, la mbsica; lo moda, el sexd, &l trnbapa, I3 felicidad ¥ otros
grandes temas de [ viga? Sucedu que, muchas veces, lo gue existe o5 un Grsfdte entie Jod interbass ¥
pasiones de jorfdvents y o que e offece ol programaesealan Sin embargo, este desencdentio &4 par-
sibida por muchos docentes tomo liso v ano desinterds, Primara pregunta: sConccemos v estlmamos
esos valores de fos Fvenes (gue san 1an diversos tomo la 25 13 tondicidn fuventl)?. tMos prescupamos
O generar y motivar el interds delos alumaess enosy partede la cultura qua el sittema educative nos
pide que desareatlemod en cadiuno de elfos i o lo cual tienen deetﬂm? 3 bien condlderamos qua el
inferés (camo antes se dechy de la intefigentcia) a5 alga gque of alumng tene o no tiene v que depande
de {3 Tamilia, Ty historia y éxprrient iy extraescolan y sobre el cual nosotrgs somo r.lg:_,umes Ao TEnemios
nada qur: hacer? ".i'-::lvetfmm més adelante sobre esta impomante coestien,

La condicién docente: la construceién
historica y social del oficio de ensefiar

Los docentes constiuimng el etemento esiratépics de |2 ofecta educativa, Casl 5Jempre cwando serdice
que una Es-:ueia a5 buena, e porque ol wrabajan buenos masstios Todo o da maa i infraestroctug

fesita; bog cocursos di déctlco:r ld supervisidn el programa sicolae, ¢téd pasdn por la rnedmclﬁn de los
docentes,

Lit docencia constituye uny acupacion qus thene varlas caracterieticas fue laconyiaries en un ohjste
muj' interesante de andlisis socioldgico. Se supone jue lo que e sabe degllascomo categeria socesl
tigng sentido i vuelve 2 los dotentes y o5 usado porallos comg una biasramianta para ol dusto-amilisis.
For lo gereral tada uno cree saber quisn s quidnes son ios colegas, Bs obvio que el docente Lenors

“3lus docentes” deste Hempas lefanas. yaque-es mychos 3305 son Bijos, hermanas, selirings o nietos
de docentes, Luege, al iguaf que i mayorly de la pablacitn adulta, compartivton can ellos varios 2fos

cuandn frecoe plarpn un-estables) miento escolar La-propla experisheia laboral camo dotenle es una
orasidn para conocel permanentemente colegas. Poc o tanto todo ese comule deesperiencia vital

produr,c un corotimiente.

Sin ambargn, o5 proboble que cste tonatimirnta que ef decente tisne por “2star cerca” de ese objeta,

sea distinto del que prodirer lps analistas (no solo socidlogos, sino otres esperiafistas en 1zc diversas

ciensias socates) o incluse del que nas ofrecen las imégenes que producen s artlstas, enespecial €n
el campo dela literatura Estos segundos agentes, por 1 general, conncen 3 Jos docentes "desde |u,_9~'s‘.
s deciT, qonsl buyéndolosen objato:da andllsls.

Al sociologo e Je nteress il compete, en tanto especizlsta, produtic conpcimivnla scorea deuna, dos
otres docentes en particulir, te intetesa entender al docents como catégarly colectiva y pars eso se hice
preguitas acerca de [ copstrucdidn social e histariea des I:‘[ena@ad, 54 pmcadenc[a i ubdtacl_d.n enla
estructura sotials su prestigin relative, (23 difarencids que bg caracrerizan, Bn sitesis, os maestros cons-
vituyen un conjuste social difarencisds Cova cstractuns 'y evaluslsn séio pueden s_.i:r'pe:[:ibﬂr‘-ns g g I
mira ulllizardo una serie de hermmlantas de obsanvacion generadas éh of intesior de campos disclplina:
rios erpecificos. Lasocinfogia di les docentes, tanto en la Argenting como e ot miindo ha acurmaladn uma
sefie de culegorias de analisis y de preductos que mefecea ser revisados i discotidos por las docentes y
futiros dodentes en sus J:urws el forsmacién inicial y permanente. fste es untema insludible en cualquisr
programa de F-::rmacuan dacente ¥ 52 espers que eslos contentdos contribuyan a esclarecer l2 conienciy
calectiva de fos decentés alos firmes de constituirse ellos mismes en sujgto colective dotados de uma iden:
tidad, una Tepretentacian, una tanciencia de sus intereses vpor lo Lanke capaces e constouir el seatide
e 50 trabiajo ¥ 3t misme tempa valorizaro socialimente.

La docenciz es un gficia con bistoriz. S0 identidac, so coeltura, ey heredera de tiempos pasados. En mu-
ehos casos para ententes 2 los miestros de hoyes preciso reurnir a la historia ¢ 3 una soctologla Ristd-
fica deresta Dcupacl-ﬁn Peng bR s impartante tener encuentaque of molde histoieo gue prasighy
Su gonstilucion secial hoy est& fuertemante desafiade por una serie de procesos de cambio tantaen
fa soCiedad comaoién el proplb sistema educative, 43 prafy mll-:la.:l de estas translormacionss vecla de
contenido a muchas repiesentaciones ¥ Expeactalivas sorizlvs qus mda'ula gitgulam en el amblente. Es
comiin que los cambios en 12 abetividad de fas cd5as (por ejempto, I tomposicién soclal telmaglstario,
sitamao; su compasicidn de géners, las condiclanes de trabajo y remaneracide, elo jno s._z_-;ene,er. en
foena inmedizta en los esquemas de percencign. Esto miplica qué muchasvecss miremos las gosas del
preseate con s ojos del pasado, jestaments porque las representaciones sotlaies Lignsn unid duragiao
gire no 58 corfesponde con [3.de las cosas objetivas quede dieron adgen.

Hoy elaficls docente se ha masificado cansiderablemente con Ta universalizacian -dé_ I3 educacion basl:
ca, Mas sscalarizaciin se ha Waduzido e mis massioos, pese al sueho de clertos aruepoy Lecnaoriticos
que sastiensn que existenlas condiciones para sustitsir al maestra aplicanda masivamente 1as denomi-
nadas nuevas tecnologias de la infarmaticn.y T comunicacidn (TIC) 3 Ja ensefanza. En muchos cases
I sistamas edueativos latinoamernicanes, para dar respuesta a la-deroanda por. escolarizacisn {fue
con veremos mis adelanle es cosa distinta del desarrolio de conedimientos podernsos en las per
sonash han *impravisada® o “abaratads” fa formatidn de docentes: Inclusa propotdianes significativas
de dacentes en va_rh# pafses declaran haber comenzada a trabajar antes de terminar sues éstudios y de
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obtener el corvespondiente (ko que las habilita para sjercer el ofizio. En México es conncidorel taso

‘de los instructords comunitarios, jii-irenes que han completada [a secundaria bdsica'y que luego de un
entrenamicnto rdpldo son destinades a locatidades alejadas, con densidad de poblacldn sy baja {me-
nos de 15 nifos en odad escolar) para ejercerfa funcisn de masstro primario multigrado. Esta estratepla
mueastra el interés de las clades difigentes par parantizar escolaridad para todos, pero en damasiadas
ocasiones se fo ha hecho poniends &n resgn el Ingre de objetivas pedagdgicos basicos.

La masificacidn del oficio haido de b manode sudiversificacion, La docendia; por lo tanio-£5 un Wemins
gue engloba 3 una gran varedad de agentes que sélo comparien una caracterslica gendrica comdn,
pera que se diferencian en funcian de miltiples factores: ¢l género; la edad, el origen y posizion en la
estructurs sacial, ellugar de trabajo (urbane, rural con sus particuladidades), ef estatus juridica de Jas
instituciones donde. trabalan (gestidn pabllea o privada), los alumnos 2 105 que atlenden, la mateda o
distiplinaque cnsefan, el nivel det slstema oducativg en e gue trabajan, 11 jurisdicedn provingial gue
tos contrata; etc. A estas diferencias objetivas hay que agrepar las diferentes Lradiciones culturales,
Ideclégicas, religlosas, ele. que atraviesan una categodin sacial k2n aumercda. En verdad, pedria decirse,
que grosss mado, la docensia argenting es tan diversificada y desigual como la sociedad argentina. Bsto
deberfa hacer cada vez mds difleil realizar afirmaciones gendricas ¥ de validez unfversal acérea deun
“objete’ cadz vez mas complejo.

Esta diversidad hace cada vex més dificil su representacitn unitariz. La existencia de una pluralidad de;

_sindicatos docentes con representacidn sectorial obliza a ta negoclacian y &l acuerdo cuando se trata
de |uchar por |3 defenss de ceros deroches sborales que canciernen pos igual o tadas las catégorias,
Pero esto no desplaza la existendia de intereses especificos (focales, particulares) que no pueden ser
representados con una sola organizacidn represaativa-a nivel nacional.

Mo s éste ¢l lugar pars sintetizar hallazgos, pero =7 para recordar que los resuftados de muchos &t
tesdfiers disponibles sobre fa cuestién dogenls, en muchos casos contradicen muchas ldeas recibidas y
prefuicios zoerca de esta impartante-cateporia social. £n especial, contribuyen 3 combatic las genera-
lizaciones apresuradas wo interesadas. A falts de sstudios plotizles hasados én evidenciss emphricas,
tienden 3 Circular imdgenes anacrdnicas ¥ sin ningun Aindamento en fa realidad de las cosas. Par eso
no debe extratar que-acercs de ciertos temas, como por siempla el nivel socleecondmics de los docen-
tes. cleculen afirmaciones totalmente contradictorias. Hay gente que afirma sin-ninguna duda que *los
docentes estdn muy bien ya que van en aulo 4 la escuela™ £n las antipodas, otros agentes. sfirmaban
que *la mayorin dé los docentes son potires ¥ poseen ingresas que los sitdan por debajo de [y finea de
la pobreza®. Podrian encontrarsé muchos ejemplos andlogos, par efemplo cudndo mucha gente hace
afirmaciones infundadas y opuestas acercy del tempo de trabajo de los maestros, |25 diferencias entre
Bacentes que trabajan en mseuelas piblicas y privadas, st

#Par qui contrastar muestias representaclonss con los datos, cuando estos existen? Ahora ls Arpenting
dispone de datas tensales acerca del cuerpa docente, existe una larga lista de estudios socioldgices
e histdricos acercs del origen v [a evalucidn di este aficio, cwalitativos y cuantitativag, que proveen
argumentos caherentes y empiricamente fundados que son el producto de B splicacion de estralegias
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analiticas que-hian sido probadas. Mo debemos oividar que en &l campo tlentifico existe un conteol
retiproce por parte de o5 colegat, contral que disminuye el grado de sbitrariedad de sus productos,
¢For qué no hacer una lectura (siempre critica) de-estos praductos yde esta manera poser 3 prifeba
fiEsiros propios conpoimientos acercs de esta cuestidn?

ginemibargo, oo 5e le puede pedir a la investigacion social que fundamente un deber ser de la condicion
decante. Mo son los "sabios” mis prostigiosos de las clencias soclates, por ejemplo, quinaes vana deter
minar qué es Jo que debe ser undocente {un profesloasl, un lécnico, un apostol u otra cosa?). Bl deber
ser s dedyce de una ticy y deuna maral y no ded ratonamienlo cientifico: Per iltimo, &l deber ser del
magstro come calegoria social s dinimird en el campa de la politica. Esalll donde 1os propios docgnies
tienen que hacer ot su voz en 13 apends de disousion. ¥ la polltica noes séle cusstidn de argumenta-
cidin y conocimienta, sino de fuerza; mejor dkcho, de relacidn de fuerzas, ya que estamos en una sodie:

dad pheral y democedtica dande existe vna diversidad de actores con recurses e intereses desigualas,

Par filtirn, ps precis recordar que fos docentes, 3 igeal gue otros agentes socisles, no solamente exis:
ten come-individunsy symztorla de individuos, Tambide tienen una exjstencia secial comeo-coleciivos
que tienen una expresion organizada e institucionalizada. En efecto, los docentes, a traves dal mecanis-
mo de Jz representacion y la delegacidn pueden antuar “como un solo cuerpa”, en |2 constructidn de su
fdentidad soclal, en 1a expresidn de sus.demanidas, en |a defensa de sus intereses laborales v profesio-
nales y como protagonistas Con sus propias visiones y propuestas én el campo de la politica educativa,

Las organizaciones sindicales, scadémicas, profesionates, ete. de los docentes Uenen una larga histora
enla Argentiaa. Para entender su significads social y su papel en el desarrolio de la edicacidn pacional
£t precisa conocer sus eriganes, el desaerollo bstdrico de sys arganizaciones y de las luchas libradas en
defonsa de susintereses v por 13 defalcidn de su identidad social. De péta maness el docente puedeir
s alld de'su propia siuatidn particalar y tomar cenciencia de que forma parte de una realidad que o
trascisnde, an |a medida gue tom pirl:c eelaciones socizles, situaciones, espacios, intereses ¥ desafios
con oiros colegas en un espacic social delerminado: E] protagonisma -:nlnclwu de los docentas en el
espachy poblice (varizble a lo largn del tiempo, pero muy refevante en la cugruntum de la mayaria de
los padses de mdrica Latina) hace inevitable incorporar ests importante tematica en el programa de
formacian de docentes,



Apuntes de Céatedra. Prof. Gabriel Cimaomo. Pag21

_.__\__,_._...__....i e — =

SrcouNDa PanTs:
La escuela y la sociedad: interdependencia
¥ efeclos reciprocos

Un subsistema social tan denso, tan exlendido. con 13nta histasia ¥ con fuertes tendencias al eraci-
miznio permanente (el desarroll del sistema escolar no tiene imites p-eesiaﬁlm:idos}nnl.iene sentido
B skmisimo. Dediamos anies que para entender o que sucede dentro-def sistema educative estamos
obligados a mirar Io que sucede afuera. ¥ esto no porgue las précticas e instituciones educativas sean
wna simple “variable dependiente” de la sacfedad (de 1a eepnomiz, de-la politica, el ), slino porgue exls
te un conjunto complejo de-lnu.-:accian_es e influencias reciprocas entre 1 educactdn escolar ¥ okioz
espacios sociales Hgnificativas.

Sllas =ocledades {los gobiernos 1as Familias, bos estudia nees, eleyrealizan una inversicn sighificativa {aun:
Gue nuncs suficlented en la educacian escolar as porque se espera algo de ella; Enverdad, en ocasiones
5€ aspera demaslads de la educacidn escolar, Comao dice un colega italiang, "de tanta Carpar la bercarde
la escuela corremos el flesgo de hungida™. En efecte, no hay mal socizl cuya selugidn ng e competa en
parte a fa escuela, desde la dilincuencis hagta ol desempled, pasando por ia corndpeitn, 13 incivilidad; 1a
enfermedad, ote. La escuels debe habilivar 3 fis noevas Beneraciones z insertarse en of mercado de 1Irs-
baj{:f,.debe-.drsanmrar en.¢llas uni 1ica y una moral pablica y privada, debe formar buenos cudzdanas:
pa:trcr_pati'ms. ﬁnnestus. capaces de velar por su salud y 1 de sis hijos, de respetar las reglas ded tréﬂsim]:
las reglas de la convivencia “Civilizada™ Tantas [y tan diferentes y hasta'upuestns;l son las expectalivas gie
& depesitan eria esturla, que éstas contrastan eon los recursos que c'Feqiﬁhentt 3¢ inviertenen ella

La edutacidn, entonces, aparcce come uag institucide sobre-cema ndada y al misrmo tlempo, subdulada.

#dds alla de los excesos y expeciativas exagaradas {es obvio que los grandes problemas sociales como
el desempled, la concentracidn de la riquezd, fa visloncia !n;clal, la enfermedad, iz degradacisn del me-
dic amblentp, |3 corrupcien, efc. nocse sefucionan sola tt:ll.'l sy rm:}ur educaclénll, &s cierta que ol
sistema escotar solo tiene santido si produce ciertas efeclos tanta en Ja subjetividad dc los Indi:lln:iu

qui la frecuentan coma sobre o conjunts soeial =

Fara hacer mas comglefs la refacidn entre educacicn y socledid, no sdlo hay que preguntarse acerca de
cutdles Sor fos efectos de la educcidn {sobre 3 Bconomits, 3 palltlcs, |3 estoctura sodial, ete). Tambidn
hay queanalizar cudnto y de qué maners, determinadss factares sotizles {la estructura y dinéf-nl-t,a dela
famitia, la economia, Iz esttuctura sociali 2 culkura, [a paditica, etc) inffuencian los. procesos; pricticas
?-' productos escolares, (.'uar_n:lu se plensa en fos'efectos de la educacion, esta aparece coma Tvarkable
independiente”, cuands de refNexiona acerca de fos modos en que ciertas distensiones sociales detar-
minan parcialmente la que socede en la esclela; 5tz Aparece conlo ;va:iahfe deﬁendiente". Sin’ em=
bfarg-:l. para entender la relacion o3 preciso constderar aseas dos dimensiones ge anﬁlllsis} re{u;q-ciencr-::
Hempre quecada dmbito sacial tisne s dindmica relztivamente autdnoma, considerands gue el .radu
de la misma no se puede determinar “tedricamente” de una vez para siempie, sing gie eambla sg i

determinadas circunstancias ¥ tondichenes histaricas y sociales. . Rt

La sociedad influye sobre la escuela

£s pperteno recordar que praciicamente todo o que sucede en fasociedad se siente en lz escuela: Estala

saberi y b viven cotidianamente todes los docentes. Loscambios en la estructuray dinamica de la familsy,

el desemplen; 1a vinlencia, [ difusion de los medios de comunicacidn de masas, la liberacicn de la condi-

citn de la mujer, el desarrallo de |3 ciencia v 1 tecnologia, 12 globalizacidn de la economia, fas dictaduras,

el autoritarismo y k corrupeicn politica, etc. son procesos gue se viver en el Ambito escalar, Este ya noes.
un Fmbio protegido; un lugar .ségraﬂn donde 5410 hay alumnos ¥ docentes. En la escusla se encugntian

nitios, adolescentes y prafescres de came y hueso, no simplemente “roles™ de alumnos y docentes. Cada

agente escolar llega con todo ko que es; con todas susvivenclas, con sus angustiss, necesidades, I’_amtfa;.
capacidades, kenguajes, etc:, que ningin delantal puede ocultar o reprimic La subjelividad de Jos agentes
escolares es cada ver mis diversa y compleja y en gran parte se forma fuera del dmbito de las institucio-
res escolares. Ya estd lejos el tiempo de b espuels come espadio sagradn ¥ protegido desde donde se
irradia ka civilizacién sobre un medio ambiente definido come birbaro. Si esto es as), el docente debe ser
un profesional capat de entender el mundo que wivimps pata entender 1o que sucede.en el auly'y actuar
£0 consecuencia,

Come.as imposible incarparar en un programa ol estudio de todoslos camblos que estén produciendo’
‘una mutacidn de b3 sociedad y 1o escuels que vivimos, sélo privilegiaremos algunts de ellos, a saber:
a). cambios en la estructura de a familia {asociados a los cambios en los equilibrios de poder de los
peneras v entre fas gencracionss); b) cambios en el sistema productive, 1a distribucidn del ingresoy'la
estruclura sadal.

4} Cambios en la estructura de'la famlfia {asociados 3 loscambios en los equilibrios de poder de
las géneros ¥ entit las generacionesh En este 2mbito las sociedades estdn viviends transforma:
clones radicales que tienen sus efectos sobre 13 relacidn entre las nuevas y viejas generaciones,
e fa Familiz y &n |2 escuels; entre otros dmbitos sociales. En el modelo clisico (slapa fundacional
de loz Estados y sistemas educatives modernash existly una divisidn del trabajo més o menes
explicita y siempre potencialments conflictiva {dependiandn de las circunstancias) eptre estas
‘dos Institusiones sociates. Clertas cosas |2 correspondian 21a familia (la primera educacién, la
conendidn sfectiva, la allmentacién, gl desarralle de hibitos bisicos, ef aprendizaje de fa lenguea
materna, etc ). La familia cumplia ung funcidn pedagigica imiplicita, es decly, “formaba” casi sin
premeditacidn {(como dice Hamberto Eco: *Crea que nos trensformaimes en agretlo’ que masiro
padie nos-ensend en los liampos reuedtos, fiealios vio se ocepabe de ediwcormoy™), No basta la nos-
talgia por la familia del pasado. Hoy la escusla y los maesiros necesitan entender las estructuras
y dindmicas de [3s nuevas configuracianes famitiares: Estas hanicamblade y se han diversificade
an gran medids par los camblos culturales refacionados con |a liberacidn de 1z condicidn feme-
nina, gu incorperaciin mativa 3| mercaca die trabajo (yal sistema escolar). Hoy muchas familias
(independientemente de su positidrsocial) no estdn en condiciones materiales de hacerse cargo
de aquellas Lafeas que realizaban antes de lxescuela y durznte la experiencia.escolar, En muchos
c:ast[s._lns nifos y adolescentes nj siquiera tuentan con adultos responsatdes que los zcompafien
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en su crecimiento plalogics y cullural. En estas nuevas condiciones es diffcil gue 1a escusla punda
sepuir esperandey que “la familia® ¢ haga cargo de garantizar.ciertas cosas que va'no estd en
condiciones de dar. Por otra parte, todo parece indicar que ciertas transformaciones culturafes y
siciales, han venido para quedarse (por (o menes para 135 prédimas décadas. ), Dada este ssce-
nario {que es preciso entender y compredder, aunqhe no sismpre “areptar”) es preciso que fos
aclores escolares redefinan s0s responsabilidades y (areas en relacicn can las nuevas gerrracio:
nes Hoyse insiste enogue la escuela debe no sdlainstrir {aunque te tende 2 “syaluar su calidad”
sobre los aprendizajes “objetivos v medibles® tales comp las mmﬁwten:ias en fecloescritira y
matematica), sino también educar, en el sentido radicional del tésming, es decir, incluyenda 2|

tesarratlo afectivn, sotidl y moral de los nifios ¥ adofescentes ffuncin que antes 1o competia, en
gran medida z la familia).

El docente tambien debe entender que los nitios v jévenss de hoy sen sujetos de derecha, En
olras palahias es preciso comprender el cambio en las selaciones de poder entee “los chicos” y

"los grandes™. En tierte momenio del desarallo det imperio-Romano, se consideralia gue jurid)-
camients, los padres eran flteralmente duefios de sus hijos v ejercian sobre ellos un dominis se-
mefante algue s cierca sabre un bien matenal. Mucha apua ha pasado bajolos puentes de Roma,
Hoy 13 legislacion posliva de casi todos [os Estados ded munda recannce que los menores de a8
2fios son Sufetos ton derechos. Parp ne hay que ercer qué dale es uncambio principalmente jur-
dico. La ley, £ este caso e un reconocimient 3 un cambio sackal que Liene miltiples sintomas.
Hay bos alnes {no todos, sino las qua viven en determinadas condidiones, por supdesto) teren
derechas (2 |a palabra, = 13 Infermacian, a participar en todo procedimiento judicial yadminlstra-
Uvo que los concierna, etc) y los efercen, tanta en la familia, come en los bleos Smbitos donde
transcurre su exislencia. Este vs un cambio fandamental que netetita cer estindiado y enteridido
por los profesionales de la educacion para tenerlo e cuenta a3 hara de interaciuse con las nue-
vas peneraciones en las instituciones escolares.

Cambios en el sistema productive, la distribucton del Ingreso y 12 estructura social, La ma:
yorla de los gue habitames este planeta percibimos que o munds de ia produccian y de 12 distri-
Bucidin dea figuera ha cambiado en el lapse de fos Oltimes 30 afios, Todos hablames de ploba.
lizacidn, Mexibilizacian del mercado de teabajo; sociedad del conatimiento, conformacidn de un
mercadno capitallsta mundial, interdependencia global y crisis econdmicas intermationales. Tados
conpeemas los nuevos desafios que supone integearse al mercado de trabalo, muchos na logran

hacerlo en forma oparluna @ fo haten en zonas informales, inestables, detreguladas, con bajas

remuneraciones, £1c. Otrow suiren 1 presion de Ja competantia y pecssitan invertic cadi vez miz
en el desamolio de sus competencias para conservar sus empleos e ingresos. A su vee, [a riguesa
gue se produce (en especial en Amirica Lating, &l continente mas desipual del mundo) estd cada
wez mas concentrada €nuna minbdia de |3 poblacidn, El desemplen, el subampleo, [ inestabilidad
labaral, las bajas remuneracionss afectan |3 cantidad de recursos que las familids pueden Inverti
en la educacidnede sus hijos. Mis de la mitad de Lo poblacidn de Amésica Latina vive en Hogares
ton ingresos pos debajo de Iz inga de la pobreza. ta novedad de Iz temdtica sooial contempord-

fiea imditd 3 incorporac & término "exclusidn social® paca rendir cuentas desu Tnovedad” y *pravve-
dad”, La cuestign sochal estd en el arigen de nuevas formas de conflictividad social que ponen eq
riesgo la mizma integracian di fa sociedad como U tode,

Todo el sufrimiento social impacta en fa vida de 138 nuevas genaraciones tanto en ¢l hogar como
enlos astablocimientos escalares. Lo inelusidn escolar cada ver mas masiva, 2l ir de la manao de
rici|tiples situacionns de exclisisn social produce unassriedes consecuencias en el trabajo docen-
L& (nalestar, pérdida de identidad profesianal v de sentide del trabajo, impotencia, etc). ¥ en la
propla vida de |2 escuela (dificultades de aprendizaje, desorden, eic). Los docentes, ol lzuat gue
ofras prestadares de servicios pablices esenciales (trabajadores sociales empleados munieipales,
personal de los servicics de salud, policias, ete) le ponen cotidianamente el cuerpo 2 fa cuestidn
social. Ellas conneen “en parsona” Ta problemitica social. Por lo tanto es imprescindible comple-
mentar esta rica experienciay compromiso com una refiexidn sociolégica acerca de lariaturaleza
y dindmica da [3 cuestidn social contemparinea con una reflexidn sacioligica coherente, siste:
madtica y basada en datos reales.

-

“Este esfuarzo reflekivo ayudard no séloa entendar mejor el complejo entramade de factores que

determinan 14 emergencia de las sihuzciones de suffismlento social sinoque tamblén permitivl @
tuar major para sacar el maximo piovecho de Iz experiencia escolar La institucidn escolar deberd
tomar encuenta el contetts en queintarnviens, sacando ast el maximo provecho de los recursos
disponibles y buscando alianzas pravechosas con oteas lnstitutiones pablicas ¥ comunitarias, No
lecaries pande, en principio; 1 fa escuela eensrar las condiciones seciales del aprendliaje, pero si
adecuar |3 oferta aducativa 2 las condiciones socidles y culturales de sus alumnos, gamntizanda
que todos desarrollen 53 cultura comin que ez fa condicion bsica de su ciudadania civil, socialy
palitica, Entre otrascosas habrd que discutiren qué medida hay ciertas necedidades (mateciales,
afectivas, imbalicas, etc) cya satisfaccidi &3 condicidn nieesaria para ¢l surgimiento de autén:
ticos Intereses y demandas de esos conocimientas que'ofrece b instituciin escolar

Por iltimo, 12 acenluacian de las desigualdades sociales estd produciendo una frapmantacidn del
propic smt'ma eccolarn Los establecimiantes, 3 eatar s-tu.'.-dcns #0 ¢l terrilorio, también tienden a
I 5r:grcgar_!d-n y1a fragmentagicn soial, L3 escuela p-cnhcla;hta w multicultural, donde se gncon-
traba el hijo del abrero con'el dal empleade ¥ el profesional, of inmigrante italiang o espafol con
el erinlle, ef judio con el catélico, et {del barrlo policlasista) estd dejando su [ugar 3 13’ escuela
para “gents como uno”, perdidadase asf un espacio de soclalizacion, pluralists, un ugar donde e
aprendla 3 vivir y vatorar diferencias de todo tipe, no solo soclales, sino tambidn raligiosas, d1nl-
cas, [Ingifsticas, culturales, etc. Bl futuro maestro debe conocer la légica de estos procesos para
SilUAFSE 60 B5e URjverso y tomar conciencia de las particularidades del contexialabaral dondeva
adesarrollar su trabajo

En sintesis, en las condiciones actoales s inevitable que el docente tenga un COnoCimiento sis:
temriaticn de la cuestion sociz), de sus causalidades, miltiples manifestaciones e impactos sobra
\a vida de |= institucidn escolar y [os aprendizajes de sus afumnes. Las mismas politicas denpmi-
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nzdas "compensstonas” (o de equidad, de igualdad social; et} desplegadas por a3 ministering
de educacidn, asl como el tonjunio dg polliices pablicas (#n especial las soclales) debarian ser
objete de estudio y andlisis oritico en todo programa actual de sociologia dela educacidn para
profesionales de |a edvcacidn,

Par Gltime a5 precss revisan el debate sobra ta relacidn entre Iy condicidn social de (95 alumeos
y spcarrerd escolac nootras palabras, 13 sooologia de la educacion tiene una larga radicidn de
investigacicn sabrg las complejas relaciones entre las designabdades sociabes ylas desipualdades
exralares. En todos Jos paises; el capital coliural, social y econdmice de fas familias seasacia tan
dimenziones ielevantes de la expésiersa escolar lales como la edad de incorporacion ol sistema,
el rendimienle interno {repeticion, extraedad, vte), el tipo de establecimionte ol que concurmen
los afumnos y, fo quees muy importante, B talidad y cantidad de aprendizajes clectivamente de-
safrolfados, Sebre Wodos ¢4tos temas existe no sofo debate 1edrico, slng muchos datas y eviden-
cias mmpiticas. ba cuestidn de fonda aqui 5 ciaminar el prso efoctive que ena |a escolai zacian
paratorcer los delerminismos sociales. La experientia mucstra qué muchas escuelas pueden ha-
cerlg, Laguestidn os examingr qué factoris esdolares soalod s adecuados para luchar contra
las desigusldades sociales de-origen.

Los-efectos sociales de 1a educacion

La gseolaridad no pusde dejer de tened efectos, tanto en of prasente y fuluro de los andividuos que s
frecuentan comio sctre el conjunto de la sociedad, Er esta cusstion liende s predominar ef discursn
normative sobre e socicldpica. [notras palabras, cuando se habla de esta relacidn, por lo general e fa
plantea en bérmings de funciones que |3 educacian “dehern” cumplic Menos frecuznte es reflesionay
analizarlas efectos reales que Liene |3 escolaridad sobre lavida delag personas; bos grupos y lasocizdad
Lo i oo

Lo prisero que hay que dedic es que migchos anos de escolarided pueden tener efectod positivos para
{os individuos Tagducados™ o possedores de determinados titules {por ejemplo en bérminas de emplen,
ingrasos, et pree no tener sfectos sobre 8l detaroliode 3 sociedad somo conjunte. Por zso s pre-
ciso distinpuir analiticamente csbas dos cuestiones,

Yale [a pera-que en el programa de sociologiz de la educacisn se comience porrevisar criticaments
algunas investigaciones que muestren cudles ton fas consecuendas pricticas quetiene fa escalariyacicn
sobre algunas dimangiones de la trayoctona de las personasy el dezarrolio de las sogiedades tales como lz

cullural, Iy produccian, gl trabajo y b dissribucidn delingreso, b igeatdsd social y 3 estroctura y dindimica
demoprifica y familiar,

toselectos cubiurales de [y educacidn pueden ebservarse respondiendo preguntas tales como :Engué
medida la educacitn conteibuye a formar personasautdnomas, respeiucsas de ciertds reglas sociales,
tolerantes, plurallstas, abiertas & olras culturas? Las parsonas mds educadas son menos discrimina:
deras o raciilas? (e relaciones existen entre el niviel aducative de las pereonas i la probabilidad de
cometer distintos tipos de delitos y'o infracciones? "

5 dige tambisn que ko educacidn contribuye o crecimignle econdmico de una sociedad, facilita la
intépracian @l mercado de leabaio, peimite comstidic una socigdad maz iguafitaria en téminos de la
distribucite del ngresa. (Qué relsciones existen enloe trecimiento de 13 escolaridad y crecimiznto del
Peoducto Ipleran Brutode ung sociedad? Los mis sducadas se inserlan mis Tacilmente y &n mejores
condiciones en &l mercado de trabaje? jLos ingresos que flitlenen faz persanas estén influencisdos por
o nivel educativo? ;pds educacisn implica siempre nds igualdad enfz distritiicicn def ingreso?

ilas trayectorias faborales de las parsonas dependen de su nivel de escolaridad?

S geben tambidn plantear interraganias en £l plann de los impactos de 1a educacitn sobire Las con-
duttas demografcas de las peveonas. GEl mvel de educacidn alcanzade por l3s personas determing [a
taza de crecimiento demogrifics de la poblzcidn? ;La 1asa de mertatidad infantit varfa seguin &t nivel
deestolaridad promedio gie ks madres? JLa division del trabisjo entre muneres y vasones en el hogar,
depende del nevel educative pronvedio derla pagejp? Estas y otras muchas preguntas cstuvieron en el
i de muchos estudios que mesecen Ser revisados para analizar fosefectos reales de la wacolandad
y sus condiciones sociales para it mds alld del discorso mermative, los prejulcios ¥ las expectativas
irrazipnales.

P dltiro hay que formularse interrogantes en cuante aos efectos de e educacion sobreal sistema y
|as practicas politicas, jExisie una cofrelacian entre nivel educative medio de la poblacido y vigendia tz
reglmenes demtcrdticos? jlas personas s cducadas votan con rods frecuencia? (Participan mis en
tavida politica {partidos, ascciaciones, gt ;Estdn mds informades de los piandes temas pretentes en
el campo poditice? ;Leen mas ke prensa encrebal

£ probable que una mirada reflexive yorivica de g5 datos gueconstituyen algunas pistas de respuasta
# galod v oleos mughos intefrogantes, pueda provesrnos da uns imagen més realisia acerca de lo que
se puete esperar de la csuela, M3 0D e5 My protiatle que el sirple andtisis empirico de ‘o5 dalos
rriestee relaclones contrzdictorias o de diverso signtc Y esloan deberd entrafanos, ya que pof lo ge-
neral les cavsalidades sociales son de orden estructural. En otras palabras, no siempre daterminados
efecton puadan imputarse exclusvaments 3 la presenciz de determivados factoes simples, o todo
caso, el estudio critico de "los efsctes de la educacian” sobre dimensiones iImportanies de lavida social
permiticd redimensionar asexptiativas que se depositan e l2 pduc acién, Al firal del recorrdoe es poo-
tiakie que el pprimisma educative’ ingenud 523 5u siituidg par un oplimiema razonads, criticn y capaz
de captar la eomplopidad de las relaciones que manilene &l sistema escolar con otros factores sodizles
determinantes del desarrollo social.

La educacién basica y la formacion
de la cindadania activa

La educacisn bigica obligatoris e la educacion para todos. Come 2] tiens una respansabilidad funda-
menial formar individuos dotadas de las agtitudes y competencias que lohabiliten para Tonskikuirse an
un cisdadans setive ¥ participative e el campe politice demacritice. Por I tanle foie os ¢l momento
de abandanar & plano estnictamente analit co para formular algunas apreciacionas normalivas steics
de lafuncisn politica de lagducacion bdsica. En efecto, misalld de los afectos praclicos abservados v
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con base en los mismos, es preciso que los docertes sepan gue la formacidn para la cludadanda &5 una
de sus responsabilidades bisicas en el momento actuzl, quirds mis estratépira sun que fa de da forma.
cion pasa el trabiajo. Es mds, en fas condiciones sociales actuales, el fortalecimienta de b demacracid y
Iz acchdn colectiva son wna candicidn necesarla para gl desarrolio de una sociedad mds justa, es decir,
capaz de disteibuin mejor a2 figueza que se produre,

Par eso cree canvenienta que'los futuros prafesares poedan discutic algunos puntos sallentes de una
exlrategia padagdpica adecuada para maglmizar ef cumplimiento de ta funcldn politica de la educaridn
basica, Aqul Ta pregunta especifica as qué estratepias emplear para garantizar ba constreceidn de un
habitus o sentido practico democrdtico en fas nuevas genéraciones que las habiliten para insertarse en
relaciones sociales gue oo tengan a la dominacidn como principlo constitutive fundamental.

Con base en los principios enunciadas arriba me permitid sugerir treg grandes lineas de accion que
séln constituyen indicaclones de un camine a construic y no deun esquema o recota 3.aplicar. Estas
son las sfpuientes:

a). El desarrollo de 1as competendias expiesivas en |as auevas generadiones. Esty especie de linpera-
tivor tiene dos dimensiones, La primers 25 téenica, b sepunda remite 3z idea de derscho a [a e
prosidn, Para ser Ln sujeto Autanoma es precisa gue los indhoduns posean los recurtes necesarios
para ponarle palabras 2 sus emociones coma asi tembién 2 sus desecs, necesidatdes v demandas,
Ser un civdadano supone Ia capacidad de decirlo que se sienlecEl don da Ja patabra nos hemaniza
¥ s partitulariza, Bl enguale, en todas tus formas nos habilita para Ja comunicaclan y para entear
en relaciones de reciprocidad comunicative, La escueia prede contribuira desareollaren los sujeros
el dan dela expresividad (saber hablar, saber escribir, saber romprender lo que se dicey saber das-
_m' raf los lextos escritos; ete.} Pero 32 competéncia técnica debe estar n:umpéﬁada de la conwie-
ciin de tque todos tenemaos derecho ahablar, 2 decir, 7 spresarngs. Muchos oifos v adalescentes
al ipual que muchos adultes) secallan no perque no posean las competencias técnicas necesatias
para expresarse, sino porque na ban incorporade 4 idea de gue <e tiera derecho a hablar v a tomar
ta patabua. La Experiencia escolar puede contribuir tanto a desarrollar fas competencias eypresivas
como a difundic Ia idea de derec ho & expresarse. Mo es preciso abundacen justificacinnes de Ja
ienportancia que tiene la capadn’ad exprisiva pars participar como miembro activa en todos los
campns sociales donde transcure 1a vida de los individuos, desde la familla-a la escuela, desde ef
lugar de trabajo hasta la politica: La participatide en [a vida de'la ciodad o 13 comunidaddonde se
vive {desde la aldea a b sociedad munda) requiere del uso de lxs cnmpet‘enpias sxpresivas. Ellen-
guale, en este sentide amplio {sabier qué decir, coma decido, v qué momento decirio, comprender
el dmr de los derds. etc) 8t un podetoso instrumento de participacitn gn b vida colectiva, 5
esta competencia estd igualitaramente distribuidz y el derecho 2 hablar es asumido por tados,
la probafifidad de construir la democracia como aulogebierno, es mayor, Todes conocemos fos
efectos dafings del monopolio de |a palabra que muchas veces se arrogan los representantes. El

‘dirkgente, Hder o profeta, formador de apinidn o perindista exitoso, v arregan o devecho a hablar
en nombre de fos demés, en especial de aquelios que no estin en condiclones de hacerse oir. Los
excluides de 13 polabra (que son por o genaral fos excluidos de otros bienes matesiales estratégh-
cos) estan condenados af mecanismo de I3 delegacidn incondicional y de este modo se comvierten

en una fuerza al servicio de olros interates ajenas. 5 el don de 13 palabra estuvieras mis igualitas

rizmente distribuide disminuirian los risspos de 18 malversacidn de confians, la manipubacidny la

manpgalizacian de la palitica por parte de wina minarla de representantes, Lo Lan mentada crisis de

fa representacion politica, en parte; responde pre:isameniela esta tendercia a la monopolizacidn

de los recursos politicos estratégicos; mo sdlo de ta palabra,sino tambidn det diner, la influencia,

l-informacisn, el canacimiento, ete. En consecuencia, la primera contribucidn de fa escuels a la,
formactan de la ciudadania activa no es resporsabllidad de los profescres de clentias sociales o de
{a-materia “formagitn dtica y civdadana®, sino de los profesores de lengua, Es mis, el desarmolla de
{98 competoncias eipresivas deberia ser el primmer objetivo de Ja escuela como inslitucidn, lo coal

trasclende la responsablidad de los profesoses de lenguz, para constitelree en ef objetive de todas

las materfas que conforman @l proprama escolar, £4la estrategia, por supuesto, requisre que el

lenguae sea concebido coma wa herramienta y no camo ua ohjeto de andlisis, corma demasiadas

veces acurre en b cullusa escolar, El lenguaje; para el comin de iers moitales, af uninstrumento. Se

pleden hacer cosas con palabras: se prede exigir derechos, se puede seduciy, 351 coma también se

pueds enganiar, mentic ¥ dominar. Fasa los inphstas y otros especialistas andloges, el fenguaje o3

un objeto de andlish. Pero esta relacion que elios mantienen can ef lenguaje no pueds ser transfe:

tida, como muchas vecos se hace de forma Inconsciente, al conjunto de fos cledadanos, 1os cuales

usgmos el lenguaje como ung pﬂdeu;nsa hecramienta para comstitulrnos ensujelos autdnomios.

Dtrz estrategia que puede emplear la institucidn escolar pars forma dudadanos activos e dade
proveer a las nuevas generaciones expediencias sistematicas de vida democrdtica, Los derechos
huranos y los derechos del nidio no deben canstitulese en un contenidn mas que bay que aprender
en faesceela. Muchos docenfes y directeres tiendan a creer que los derechos se ensefan medianie
lecrinnes tedricas, memorizaciones, etc. Los derechos ¥ los valones asociados a ellos se aprenden a
travds de la experiencia, 3 travds del cercicio practico, Es preciso quefa escvela ofrezca a las nue:
Va5 generaciones una experiencia de construccion de un arden social demacritico. Las necesarias
noreas Que deben estructurar s pricticas escolares deben ser ef resultado de laargumentacidn
y a2 evidencia, Maestros y alumnes deben participar en'este process de construccidn, cada unn de
eitos desdela posicidn funclonal que cljetivamente ot carrasponde. El maestro, representante del
miundo adulte debe l\derar y coldear fos imites primaeras de b discosidn alrededor de la necesidad
de dna repretentzcidn comn de Ja jéusllcin noma requisito inevitable para by convivenela democrd-
tica. L3 idea de Wimite estd en la base de 1y idea misma de noma que regula ks practicas humanas,
~tn prden furidic solo cumple su furcidn dntropnldgice < I gorantize e todo recién llegado a ta Tierra
por una porte Io preesistencio de ua munds ya hecho, que e awegiea s identidad en ef forge plaza y por
elsa parte dz posibilidad de tronsfoemar este munds v de fmprimirie su. rrarca pregyo; Sola Aoy wujeto
fibre 5§ e fupeto o wnd ley que fo funds™ {Supicl, zoos: e

La escualddeberfa ofrecer a fas nuevas generaciones la ocasidn de eleccerel derecho 3 la palabra,
& la participacisn, i ks comunicacian, 3 fa identidad, al respeto reciproco, a la horfzontafidad, gte.
Debe gquedar en claro que en este Caso 2ociafizacion no 2 sindnima de adaptacicn a la sociedad.
Lo escusla debe provesr oeasiones précticas para aprender a resislir o ingcaptable, o inmoral y lo
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imjusTo que s& presenta en distintas esferas da iz vida-secial. La propia vida escolar seguramente
ofroce situaciongs que deben set examinadascoa el in de esclarecar ef juiclo de alumngs v decen-
tes También padrian anslizarse situaciones de |z vida real tolalmente refidas con el sentido ético)
practico pars ponar a prueba el conformisma y desarrollar la capacidad de resislencis ética ante
las “grandes transgresiones” de los prupns sociales mas pederozos, come oe las pequedas trampas
y transgresiones’ de los. sectores sociales subardinadas. (Maruceslli, zaog), Es prebabie que fa
vivenciz-de los derechos y valores deseabiles mediante expericnsias concrelas (la participacion en
consejos de comvivencia, & la formulacion del proyect (skiucional, en la resolucidn de conflic-
tos, enel teabafo en equipo, eneldebate v 13 argllmﬁnt_;lci-ﬁ'rr colectiva, Bic.) permilan al desarmlio
deun sentido étice prictice, entendide come un conjunto de predisposiciones a actuar con justicis,
respeto por 1as dilerencias. ete, que tasnuevis genoraciones podrdn transfariren los olros dmbitos
dondz transcusre o transeurrind su existencls. En sintesis, s trats de que 12 escuela haga ella misma
el esfuerzo por corstilurse enun erden autofundade y ofrezca o quienes la frecuentan una-opor-
tunidad, quirds excepsional, de aprender los valores demacraticos 3 parkic de fa experienzia y no a
partir de laccionas v lectusa de texton

Por aitimp, l# asouela puede y debe ofrecer a los jdvenss una oparlunidad de aprapiarse de Acue-
llos conceples ¥ tecilas de Ja democraciy 'y de la moral que se han ido Gonstruyendo a lo largo de
fa histora de los sociedades, Eslas leerias lambign deben constiluirse n herramientas podercsas
para faenreter o reflecividad, Pero es una rellagvidad Gue na se ejerce en ebvacio, sing que se sus:
tenta en procticas v experiencias democratizas y las potencis y eoriguece a1 pasarlas del dmbita de
Iz no conciente o de la conclentia practicaa o venciencia discursiva. 5 estos conteridos deben ser
objeto de yap “rmateniaT o wna “discipling™ en particular {fifesoiia, &fica, ciencia politica, sooologia,
elr,) es obid kema de discusién dende los argumentos esplstemoligicods y los razonamientos peda:
Edgicas muchas veces estin intervenices porintereses corporativos (empleos, puestos de trabajo,
et ) de fas disciplicss y profesiones organizadas.,

f—

Reflexiones finales

Exle texto cumple con su objelive s logra cologar endz egénda curricular de 2 formacidn decente alzu-
nos productos ded qud*uacersncjnlcjugirb. M ge trata de conocimienios hedhos para ser solo eatudiados,
tino también para ser desarfollades, redefinidss, spmetidas a la critica de la razon y la expenicncia de
s docantes.

Tade progtama de fermacidn supone una operacidn de sefeccidn y exclusidn hasta tiesto punta nevita:
blemente arbitrarias. Otra espacialisla padria haber tomado otras decislones. Tambign el ordenanuen-
to y clasiRcacicn que sUpome Wna ex pnsiciﬁn‘prngra rdties (v susecuencial son provisionales y pueden
adquivis ptea conlormacian.

Hay que reiterarfo ana vez mas, esle texto cumple con su objetivo.si logra suscitar el Interés del lecios
{los colegas docentes de sociologla de fa educacion de los ISFD). En muchos casos, més que intenssar,
se buscd provocar Pera b intencian siempre fue i mds alla de lo gue indics ef sentidocomin ¥ también
recuperas mucho:sonkida comin repdimide por los discursos oscures y pretendidamente cientificos
acerca de (2 educacion. En dermasiadas ocasiones “los especialistas™ en ciencias de o educacion nas
dejameos llevar poi 1z pendieate de los miros hingiifticos, nos regadeamaos en buscar palabras ¥ formas
alambicadas pard fograr un “efecta de autoridad®, en especial, ceande swe habla ante auditorios {por
gjampla, ayentes no expecialistas 2o la disciplina del que habla) que no estdn en condiciones objétivis
di controlzr la coherendiy logica de la que se dice, Forma parle de la misma esteategia el uso relteridy
de las citas de avtores del tipo “Marx C. 197" a "Webar M, vage®, sin ofrecer al lzgtor nl siquicra un
parrate eatrecornillado da by abrs citada [l cita clasica, con indicacidn de texto y namaro de pgina),
La proliferacidn de distursos supuestamente sostenidos en una larga lista de apellidos ilustres o des-
conacidos (850 pocd imparta cuands s2 Rabla 3 no especlalistas que desconocen 135 jerarquias de un
campo distiplinario determinade) produce discurses Lon pratesis, es dechy pardsitos y hueérfinos de
autaria real, ‘

Cjald los socidlogns seamos capaces de hacerilegar los frutos d= nuesira cosecha, fuers de as lronteras
de nuastroterdtorio disciplinaria. Parz elio deberemos combatic ¢l academiclsmio y ¢l enciclopedismo
gue sola producen |3 flesidn y generan una autoridad pedagdgica ssténil en la medida en que no se
emplaa para faverecer el aprendizaje de fos alumnes sino el lucimiznto personal del profesor (con las
corespondienies vaniajas materiales gue este capital simbdlico pracura). N

Ho se puede uno compnicar con “losolros” usanda el mismo lenguaje que usamos éntre colzgas de
nuestro campeo 5i somos capaces de hacedo legitimaremos 3 sociologia, que ne Ligne ningurs razdn
da sersi sélo produjeras conpdimientos excludvamente aplos'para socidogos. Bl que ensefta socmlogia
de 7 edicachtn gn tos ISFD o debe perder dyunca de vista qua esta conbibuyends a l Tasmagion de
prodesores y Ao de socidlogos. Este abjetivo debe deteominar tante [a seleccidn de los temas, coma la
estratepia padagigica empleata enlos cursos .

————
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Por Gltimo, no estd de mis reiterar dos conse|os. B primero tiena que ver can la tensidn "proposicitnes
y argumentos ledricos” vi, datos y evidencias empiricas. La buena sociclogla combina prudeatemente
ambos ramponentes, ao fos suma, sing quee los integra, evitande ast el “learicismo® y ef “empirisma
chato”, La sociclogls es una ciencha con abjelo y por |0 tanto sus argumentas, para-ser plausibles, de-
han ser coherenies y al mismg tempo fundados an hechos y datos referidos a sus propios objstos, €
segunda consefo concierns 7 una distincisn y a una interretacion entre lo normative y 1o analitico. No
&5 Io mismao descritin, denotar lo real, buscas una explicpcion, comprender o encantsar un sentido gue
preseiibir, es decir, defisic un deber ser, perseguir determinados valores o tomar pasicidn, £n cada g250
el discurse es diferente, £ primera estd orleatado pos la curiosidad y el interés descripiive o explicative
{zqui relacidn tiene-este con aquelia? Jque Taclores se asocian @ determinados resultados?, Moudles
son ks etapas de desarrollo de determinade fendmena? squé efectos tenen determinados procesos
sohre olras dimensiones de s vida sacial?, oic). Bl discurse normative estd inspirado.er |3 pasidn por
participer en la construceion del mundo que vivimos, es wn disturse de rechazo o indignacidn ante las
injusticias y padecimisntos del munda,

Herhs la distincidn es precise no olvidar que ambas preccupaciones estén slempre presentss &n el
cspfrity del socldloge ¥ gue las mismas se determinan mutuamente. Muchas veces la constatacion
“objativa” de clertas constantes histdritas nos obliga a redefinir nuesteos objetivas y utopias, Otras
tantas nuestios valores intervisnen y ofentan nuestsa curiosidad haciéndonos prefenr ciertos.objétos
de indagacidn sobre otros Esto nos obliga-a s konestos con nosotros mismaos ¥ & sgr consclentds
y coharentes Lanto con los imperativos de la comenidad cientifica 3 1a gue pertenacamos oM afa
comunidad politicafideolégica 2 1o que adherfmos. Fara lograrle tenemios uma hecramienta: elcontrol
reciproce de los colegas don quit:mr; compartimas ung tradicion intelectual y un compromise politice
por iz construceldn de una sociedad mis justa y democrdticn,
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